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VORWORT

Michele Barricelli

Leibniz Universitat Hannover

Die Zeit des Nationalsozialismus und mit ihr der Holocaust
gehéren seit Langem zum unabdingbaren Kernbestand von
schulischen Lehrplanen in der Bundesrepublik Deutschland.
Veréndert haben sich im Laufe der Jahre jedoch die Zugén-
ge, Methoden und Kontexte des Unterrichts. Denn erstens
ist die NS-Zeit kaum noch Gegenstand des kommunikativen,
sondern mittlerweile des kulturellen Gedachtnisses (der
Deutschen, der Européer, der Menschheit). Es stehen immer
weniger Uberlebende zur Verfiigung, die als Zeitzeuginnen
und -zeugen mit Jugendlichen sprechen kdnnten. Neben tra-
ditionelle Archivalien und audiovisuelle Medien miissen des-
halb neue Formen fir die Représentation von Vergangenheit
und eine vitale Gedenkkultur treten. SchlieBlich sind auch die
mit dem Thema verbundenen Lern- bzw. Kompetenzziele an-
dere als noch vor zehn oder zwanzig Jahren: Deutlicher als
friher werden der Nationalsozialismus und seine Verbrechen
nicht nur als eine deutsche Geschichte wahrgenommen; viel-
mehr gewinnt die europaische Dimension des Zweiten Welt-
kriegs, der Shoah und darlber hinaus des Zwangsarbeitersy-
stems an Bedeutung. In geschichts- und politikdidaktischen
Debatten herrscht zwar keine Einigkeit dartiber, ob und wie
konkrete historische Verfolgungserfahrung, universalistisch
verstanden, Teil einer Ubergreifenden Demokratie- und Men-
schenrechtserziehung (citizenship education) sein kdnnten.
Jedenfalls stellt sich 65 Jahre nach dem Ende der NS-Ge-
waltherrschaft auch die Frage nach ,Aufarbeitung®, Schuld
und Wiedergutmachung sowie nach einem Verantwortungs-
zusammenhang junger Generationen mit (ihrer?) Geschichte
neu.

In diesen kulturellen, p&ddagogischen und didaktischen Kon-
text begibt sich das Projekt ,,Zeugen der Shoah“, das am
Center fur Digitale Systeme an der Freien Universitat Ber-
lin seit Juni 2008 durchgefihrt und mit Mitteln der Stiftung
Deutsche Klassenlotterie Berlin geférdert wurde. Die Freie
Universitat besitzt vollen Zugang zu dem in der zweiten
Halfte der 1990er-Jahre von dem US-amerikanischen Film-
regisseur Steven Spielberg initiierten Visual History Archive
(VHA) (heute: University of Southern California [USC] Shoah

Foundation Institute [SFI]), das rund 52.000 videografierte
Interviews mit Holocaust-Uberlebenden enthilt (hauptséch-
lich judischer Herkunft, daneben Sinti und Roma, politisch
Verfolgte, Opfer der Eugenik, Homosexuelle). Diese schon
allein aufgrund der schieren Zahl, besonders aber durch das
vielfaltige Zeugnis von gelebtem Leben in Zeiten von Dunkel-
heit, Tod und Massenmord unermessliche Sammlung ist na-
tdrlich in ihrer Ganzheit kaum von professionellen Forsche-
rinnen und Forschern, noch weniger von Laien und damit
Schulerinnen und Schilern zu erfassen. Dennoch verfolgen
die Verantwortlichen des VHA weit reichende paddagogische
Absichten - die oder der Uberlebende solle ,Lehrer® wer-
den, wie es Spielberg selbst auf den Punkt brachte. Wie ein
solches Angebot in schulischem Fachunterricht, der ja unter
einer Vielzahl von Vorgaben und Zwéngen leidet, Uberhaupt
Verwendung finden kann, welches praktische Potenzial also
das kommunikative Uberlieferungsformat ,Zeitzeugeninter-
view", das Medium Video und die Textgattung ,biografische
Erzahlung” beinhalten, bedarf freilich noch der Klarung; die
eingeschlossenen Gelegenheiten des thematischen Lernens,
des Kompetenzerwerbs, der Urteilsbildung, der Moral- und
Werteerziehung sind erst noch auszuloten.

Das Projektteam am Center fir Digitale Systeme hat, von
Technikerinnen unterstitzt, Fachdidaktikern beraten und
Lehrkraften begleitet, Antworten flr die konstruktive Bil-
dungsarbeit gefunden, die darin bestehen, auf die vielver-
sprechenden Mdglichkeiten der authentischen Zeugnisse
zu vertrauen, padagogische Innovationen zu wagen und das
Video-Archiv als digitalen Zusatzraum der Erinnerung ernst
zu nehmen.

Als Ergebnisse sind hervorzuheben:

1. Eine in dieser Art einmalige Online-Plattform (www.zeu-
gendershoah.de) erlaubt Schulklassen den Zugriff auf 900
deutschsprachige und 50 anderssprachige Interviews des
VHA, welche aufwéndig verschriftlicht und mit Zusatzma-
terial unterlegt wurden. Diesem Angebot wird man wohl
am ehesten mit handlungsorientierten Methoden in offenen
Lehr-Lern-Situationen gerecht.



2. Die hier vorliegende DVD-Reihe steht insbesondere flr
die thematische Fokussierung der Zeitzeugenerzahlungen
und unterstliitzt damit auch einen ,klassischen“ Unterricht
im 90-Minuten-Format. Notwendig daftr war nicht nur eine
Beschrankung auf einige wesentliche inhaltliche Gesichts-
punkte — die hier ,Fliehen®, ,Uberleben®, ,Widerstehen“ und
~Weiterleben“ heiBen. Unumganglich war ebenfalls die Aus-
wahl von jeweils nur drei Zeuginnen und Zeugen pro DVD, die
stellvertretend fur die unzahligen anderen sprechen, und zwar
in der Hoffnung, dass der informative, empathische und ap-
pellative Charakter des Gesamtarchivs erhalten bleibe. Auch
fir die DVDs wurden Transkripte angefertigt, die Filme zudem
gekirzt und kompetenz- sowie schilerorientierte Arbeitsauf-
trage formuliert. Dies ermdglicht gegenstandskonkretes aber
eben auch biografisch-narratives Lernen und regt insgesamt
— gemaB einer groBen Forderung der modernen Geschichts-
didaktik — zum Erz&hlen von Geschichte(n) an, im Vertrauen
darauf, dass es gelingen kann, noch am reduziertesten biogra-
fischen Beispiel die komplexen fachlichen Zusammenhénge
zu erklaren und verstandlich (,lernbar”) zu machen.

Die jungen Lernenden kénnen mithilfe der DVD-Reihe die be-
sonderen Vorzlge eines lebensgeschichtlich organisierten
Video-Archivs kennenlernen:

» Sie schlieBen Bekanntschaft mit der Oral History, die
seit der zweiten Halfte der 1980er-Jahre unbestreitbar
Eingang ins Standardrepertoire eines methodisch fort-
schrittlichen, an reflektierter historischer Urteilsbildung
interessierten Geschichtsunterrichts gehalten hat;

» sie Uben sich im Umgang mit dem Medium Video-
Zeugnis, indem sie den allgemeinen Problemen von
Zeitzeugengesprachen, das heiBt der perspektivischen
Wahrnehmung, der Liickenhaftigkeit von Erinnerung,
den Prozessen der Ausformung und Veranderung des
Gedachtnisses sowie den gesellschaftlich vermittelten
Sprech- bzw. Denktopoi und der Anekdotenbildung
nachgehen;

» sie stoBen auf eine lebendige Uberlieferung ohne tat-
séchliche Korperlichkeit und unmittelbare Sinnlichkeit
und sie splren trotz dieser Einschrankungen die empa-
thiefordernde Kraft der personlichen Erzdhlungen;
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» sie erlernen im Zuge der ErschlieBung und multiperspek-
tivischen Evaluierung der Zeitzeugenerzahlungen sowohl
die fUr das historische Lernen klassischen kritischen
Arbeitstechniken der Textquelleninterpretation als auch
Uberfachliche, insbesondere mit der Analyse von Kor-
persprache verbundene Methoden;

» sie begegnen einem Geschichtslernen, das Emotionali-
tat einbezieht (was, wie Erfahrungen aus Pilotprojekten
zeigen, eine haufige Erwartung Jugendlicher an das
Archiv ist)';

» sie kdnnen Aufbau und Struktur des kulturellen Gedécht-
nisses im digitalen Zeitalter studieren, in welchem ein
Erinnerungsspeicher wie das VHA sich zu einem digitally
expanded museum wandelt;

» sie werden schlieBlich zu Adressaten einer antirassis-
tischen Bildungsarbeit, insofern es in diesem Programm
anhand des Holocaust als learning piece letztlich um
die Bildung einer modernen Zivilgesellschaft geht, in
welcher sie selbst kulturelle Akteure sind.

Im Hinblick auf einen zeitgeméBen und das heiBt: kompe-
tenzorientierten Geschichtsunterricht l&sst sich aus Sicht
der Fachdidaktik sagen: Das VHA und die DVD-Reihe bie-
ten vielfaltige Gelegenheiten zum Erwerb von Deutungs- und
Analysekompetenz (durch immanente Quellenkritik, fachliche
Kontextualisierung des Gehorten bzw. Gesehenen), Urteils-
kompetenz (durch die Schaffung einer werthaltigen Bezie-
hung zwischen den aufbewahrten persdnlichen Berichten
und den Inhalten, Prdkonzepten, Bildern des eigenen Ge-
schichtsbewusstseins), Medien- bzw. Methodenkompetenz
(durch den selbsttatigen Umgang mit den Video-Zeugnissen)
und schlieBlich narrativer Kompetenz, indem die Schile-
rinnen und Schiler durch die Interviews mit den Holocaust-
Uberlebenden in die Lage versetzt werden, selbst historische
Erzahlungen zu entwerfen, die sie wiederum Antworten auf
drédngende Fragen ihrer Gegenwart finden lassen. Sie lernen
dabei das Individuum, das einzelne gelebte Leben achten
und tragen zur ,Wahrerhaltung“ (Aleida Assmann) trauma-
tischer Erinnerung bei. So bleiben die Zeitzeuginnen und
Zeitzeugen unsere Mitlebenden, fiir deren Schicksal wir nach
wie vor Verantwortung tragen.

1 Ausgewahite AuBerungen der Schiilerinnen und Schiiler aus entsprechenden Projektphasen sind

wiedergegeben und diskutiert in Barricelli, Michele/Brauer, Juliane/Wein, Dorothee (2009): Zeugen der

Shoah: Historisches Lernen mit lebensgeschichtlichen Videointerviews. Das Visual History Archive des

Shoah Foundation Institute in der schulischen Bildung. In: Medaon. Magazin fir jidisches Leben in

Forschung und Bildung (2009) 5, http://medaon.de/pdf/B_Barricelli-Brauer-Wein-5-2009.pdf (Stand:

22.04.2012).
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VORWORT

Christoph Hamann

Landesinstitut fr Schule und Medien
Berlin-Brandenburg (LISUM)

Im Juli 2010 starb in Melbourne Luise T. im Alter von 107 Jah-
ren. Sie stammte aus der Familie Mihsam und war weitlaufig
mit dem Schriftsteller Erich Mihsam verwandt. Als Zeitzeu-
gin berichtete sie haufig vom Berlin der 1920/30er-Jahre,
von ihrer ein halbes Jahr dauernden Flucht 1938 ins ferne
Australien und von ihrem lebenslangen Heimweh nach ihrer
Geburtsstadt.

Dieses Beispiel zeigt einmal mehr: Die Méglichkeit der per-
sOnlichen Begegnung mit Menschen, die Uber ihr Leben
wahrend des Nationalsozialismus berichten kénnen, gehért
bald selbst der Vergangenheit an. Und einmal mehr wird die
Bedeutung der videografierten lebensgeschichtlichen Inter-
views mit Uberlebenden des Holocaust deutlich. Das Pro-
jekt ,Zeugen der Shoah. Das Visual History Archive in der
schulischen Bildung“ macht 900 deutsch- und 50 anders-
sprachige Interviews des USC Shoah Foundation Institute
im Online-Archiv ,,Zeugen der Shoah” und zwdlf Interviews
in der gleichnamigen DVD-Reihe fir die schulische Bildung
zuganglich.

Diese Lebensgeschichten sind historische Quellen eigener
Spezifik. In den Filmen begegnen wir den Opfern: Der Be-
trachter sieht sie, sie selbst scheinen den Betrachter anzu-
sehen. Eine individuelle Erinnerung scheint in einem Gesicht
auf, eine Stimme erz&hlt — vermeintlich abgeklart, ein ander-
mal bewegt oder auch sprachlos. Diese Begegnungen bieten
fir junge Menschen die Chance eines individualisierten Zu-
gangs zur Vergangenheit. Und dies jenseits eines ritualisier-
ten Sprechens, das die Auseinandersetzung mit der Shoah
haufig dominiert.

Die Besonderheit dieser Quellen sollte im Unterricht im Vor-
dergrund stehen. Die Interviews als Reservoir zu nutzen, um
Daten und Fakten zum Nationalsozialismus zu sammeln,
wirde ihren spezifischen Wert auBer Acht lassen und dem
Leben und Erleben der Zeitzeugen nicht gerecht werden. Im
Mittelpunkt der Anndherung mit Lernenden sollte vielmehr
die Frage nach den Md&glichkeiten und Unmdglichkeiten der
individuellen Sinnbildung Uber das Sinnlose stehen: Woriiber
berichten die Uberlebenden, wo versagt die Stimme und wo

endet die Erinnerung? Wie erzdhlen sie, was ist ihnen wichtig,
was wird zur Nebensache und wortber wollen oder kénnen
sie nicht sprechen? Wie geben sie ihrem Leben vor und nach
der Verfolgung einen Sinn?

Die dekonstruierende Auseinandersetzung mit den video-
grafierten Erzéhlungen fordert die Entwicklung historischer
Analysekompetenz, ndmlich der Fahigkeit, sich gegentber
historischen Narrativen reflektiert und analytisch zu verhal-
ten. Zugleich ist so der Gegenwarts- und Lebensweltbezug
historischen Lernens hergestellt, denn dem Zeitzeugen be-
gegnen wir medial nahezu allabendlich vor den Bildschirmen.
In einem Seminarraum der Freien Universitat Berlin konnten
Schdlerinnen und Schiler in den vergangenen Jahren an
Projekttagen teilnehmen und beispielsweise einen eigenen
Text oder Kurzfilm Uber eine Lebensgeschichte aus dem Vi-
sual History Archive erstellen. So war ihnen die Mdglichkeit
gegeben, nach persénlichen Interessen und Motiven medial
ihre triftige Geschichte Gber das Leben der Befragten zu ent-
wickeln — mithin also Deutungskompetenz und damit auch
narrative Kompetenz unter Beweis zu stellen. Zugleich wur-
den Einsichten in die Konstruktionsweisen und Zwénge me-
dialer Erz&hlungen gewonnen.

Der auf dem Hintergrund dieser Erfahrungen entwickelte
didaktische Zuschnitt der DVD-Reihe ,,Zeugen der Shoah®
und die hier vorliegenden Anleitungen zum eigensténdigen
Projektunterricht mit den Erinnerungsberichten sind nicht nur
in dieser Hinsicht fur das historische Lernen in der Schule
anschlussfahig. Er hat die Kompetenzorientierung des Ler-
nens im Fokus, bertcksichtigt den Regelunterricht ebenso
wie die Projektarbeit und tragt den Erfordernissen der Indivi-
dualisierung des Lernens Rechnung. Er hat dabei sowohl die
Rahmenlehrplane als auch die neuen Prifungsformate beim
Mittleren Schulabschluss sowie beim Abitur im Blick.

Den Schulen steht mit dem Erfahrungsschatz der lebensge-
schichtlichen Interviews, der durch das Online-Archiv ,,Zeu-
gen der Shoah“ zugénglich wird und mit ihrer didaktischen
ErschlieBung ein Angebot zur Verfiigung, das fir ein histo-
risches Lernen von auBerordentlich hohem Wert ist.
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Begegnungen mit Zeuginnen und Zeugen der nationalsozialistischen Verbrechen
waren im schulischen Rahmen nie die Regel; nichtsdestotrotz stellten sie fir viele
Jugendliche eine pragende Erfahrung dar. Inzwischen werden solche Gesprache
aufgrund des Alters der Uberlebenden zwangsléufig immer seltener. Die wachsen-
de zeitliche Distanz hat dazu geflihrt, dass mit Interviewprojekten zur Aufzeich-
nung und Bewahrung der Erinnerungen neue zentrale Quellen geschaffen wurden.
Dennoch hat die didaktische Arbeit mit videografierten lebensgeschichtlichen In-
terviews bislang an Schulen noch keinen festen Platz gefunden. Dabei er6ffnen
Interviews mit Uberlebenden der Shoah in der schulischen Bildung neue Perspek-
tiven fir die Auseinandersetzung mit der Geschichte des Holocaust.

Die intensive Beschaftigung mit den Erzéhlungen der Uberlebenden erméglicht
Schulerinnen und Schilern ein differenziertes Verstehen der Prozesse der Aus-
grenzung und Verfolgung in der Zeit des Nationalsozialismus. Die Interviews ver-
weisen dariiber hinaus auf die Lebensabschnitte vor und nach der Verfolgung und
auf ihr Nachwirken in der Gegenwart. Im Nachdenken Uber die vielfaltigen Grinde
fir das Zeugnis-Ablegen spielen auch die Zukunftserwartungen der Interviewten
eine wichtige Rolle.

Wofiir dient die Handreichung?

Zentrales Anliegen dieser Handreichung ist es, Wege aufzuzeigen, wie im Schul-
unterricht mit lebensgeschichtlichen Video-Interviews aus dem Visual History Ar-
chive des USC Shoah Foundation Institute und mit der DVD-Reihe ,,Zeugen der
Shoah” gearbeitet werden kann. Das Archiv birgt einen unermesslichen Schatz an
Erinnerungen von Uberlebenden und Zeugen des Holocaust. Die Interviews sind
eine halbe bis mehrere Stunden lang. Da es in didaktischer Hinsicht nicht zielfih-
rend ist, rein ,illustrativ mit kurzen Clips zu arbeiten, benétigt man fir die Arbeit
mit dem Archiv Zeit, um einem genauen Héren und Sehen, einer reflektierenden
Aneignung sowie der Erstellung von Arbeitsergebnissen Raum geben zu kdnnen.
Die schulische Arbeit mit dem Medium Video-Interview erfordert Vorbereitung
vonseiten der Lehrenden und die Bereitschaft aller, sich auf die Erz&hlungen ein-
zulassen. In den von 2008 bis 2011 angebotenen Projekttagen an der Freien Uni-
versitat war das didaktische Team immer wieder Uberrascht Uber die Motivation
der Jugendlichen, genau das zu tun.

EINFUHRUNG

Durch diese Interviews habe ich erfah-
ren, wie diese jungen Menschen ums
Uberleben gekdmpft haben. Im Ge-
schichtsbuch findet man solche Informa-
tionen nicht, nur Fakten Uber Aktionen
der NSDAP-Leute und Hitler. Zwar wird
gesagt, was mit den Juden geschah,
aber nicht, in welchem Ausmal3 und wie
es ihnen ging.

Arvid, 15 Jahre?

Schiulerin mit Video-Interview aus dem
Visual History Archive, September 2008
an der Freien Universitat Berlin

2 Die Zitate der Schulerinnen und Schiler im Heft stammen aus den Workshops, die im Rahmen des

Projektes ,Zeugen der Shoah“ von 2008 bis 2011 durchgefiihrt wurden.



EINFUHRUNG

Die Handreichung basiert auf den im Rahmen des Projektes ,,Zeugen der Shoah.
Das Visual History Archive in der schulischen Bildung“ am Center fir Digitale
Systeme (CeDiS) an der Freien Universitat Berlin gesammelten Erfahrungen. Die-
se kénnen flir den Zugriff auf das Online-Archiv ,,Zeugen der Shoah” direkt von
den Schulen aus sowie fur die Arbeit mit der gleichnamigen DVD-Reihe hilfreich
sein. Fur die Nutzung des Online-Archivs (www.zeugendershoah.de) wird den
Lehrenden empfohlen, sich im Online-Archiv zu registrieren, um sich in Ruhe
mit den Funktionen vertraut zu machen, Rechercheoptionen auszuprobieren und
sich in einige Interviews einzuhéren.

Bei der Auswahl der Interviews spielen lebensweltliche Bezlige eine wichtige Rolle:
Die Uberlebenden berichten an zentralen Stellen der Video-Zeugnisse (iber Er-
fahrungen, die sie in einem dem der Schulerinnen und Schiiler vergleichbaren Al-
ter gemacht haben. Darlber hinaus kénnen aufgrund der GroBe des Archivs und
der differenzierten Suchmoglichkeiten zahlreiche lokalgeschichtliche Beziige zu
den Wohnorten der Schilerinnen und Schiler hergestellt werden. So kénnen die
Jugendlichen einerseits ihre eigenen Erfahrungsrdume wiedererkennen, anderer-
seits bleiben die groBen Unterschiede zu heutigen Lebenswelten offensichtlich.
Die Lernenden werden durch die narrative Kompetenz férdernden Aufgabenstel-
lungen zu einer individuellen Auseinandersetzung motiviert, sie lernen, Perspektiv-
wechsel zu vollziehen und diese zu reflektieren. Damit entwickelt das vorliegende
Heft grundlegende Prinzipien firr einen Projektunterricht mit diesen zentralen Do-
kumenten aus dem ausgehenden 20. Jahrhundert.

An wen richtet sich die Handreichung?

Die Handreichung richtet sich an Lehrende aller Schulformen.

Durch geeignete Wahimdglichkeiten zwischen verschiedenen Interviews und Aufga-
benstellungen, die viel Raum fir eine individuelle Bearbeitung in unterschiedlicher
Komplexitét lassen, kénnen Projekte mit Video-Interviews den Bedirfnissen und
Fahigkeiten heterogener Lerngruppen in unterschiedlichen Schulformen angepasst
werden. Das gesprochene Wort mit seinem eigenen Rhythmus kann Uber Seh- und
Hérverstehen sehr gut aufgenommen werden. Der Lese- und Schreibanteil des Un-
terrichts mit Video-Interviews kann — wenn gewiinscht — gering gehalten werden.
Voraussetzung flr die erfolgreiche Arbeit mit den Erinnerungsberichten ist ein
Basiswissen Uber die Zeit des Nationalsozialismus und des Holocaust. Die Projekt-
arbeit mit den Video-Interviews kann allerdings auch als Einstieg in die weitere
Thematisierung des Nationalsozialismus unter verschiedenen Aspekten genutzt
werden.

Jahrgangsstufen
Die Unterrichtsvorschlage sind fur Jugendliche ab 14 Jahren geeignet.

Facher

Besonders gut in einen rahmenplankonformen Unterricht integrieren Iasst sich die
Arbeit mit den Interviews in folgenden Fachern:

» Geschichte: Sekundarstufen | und Il

» Deutsch: Sekundarstufen | und Il

Des Weiteren gibt es Anknupfungspunkte zu den Fachern:
» Politische Bildung (Sozialkunde, Politikwissenschaft)

» Ethik/Lebenskunde/Religion

» Fremdsprachen

» Philosophie

» Psychologie

Die Arbeit mit den Video-Interviews empfiehlt sich besonders flir den fachlber-
greifenden Unterricht.



Fachdidaktische Begleitung und praktische Erprobung

Die Methoden und Materialien sind in zweieinhalb Jahren in Uber 40 Projektta-
gen mit Schiilerinnen und Schiilern ab der Jahrgangsstufe 8 erprobt und dabei
aus didaktischer und unterrichtspraktischer Perspektive laufend evaluiert worden.
Bei der Entwicklung und Konzeption der Projekttage wurden Dorothee Wein und
Juliane Brauer durch Michele Barricelli, Professor flir Didaktik der Geschichte an
der Leibniz Universitat Hannover, sowie durch Christoph Hamann vom Landesin-
stitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM) unterstitzt. Lisa Shekel
und Florian Urschel-Sochaczewski von der Didaktik der deutschen Sprache und
Literatur am Institut fir Deutsche und Niederléndische Philologie der Freien Uni-
versitét Berlin entwickelten und erprobten zwei deutschdidaktisch ausgerichtete
Unterrichtsreihen. Sie wurden vom Projektteam des Centers fir Digitale Systeme
(CeDiS) der Freien Universitat begleitet.?

Hinweise zur Nutzung des Online-Archivs
Lehrpersonen kénnen sich fur die Nutzung des Online-Archivs ,,Zeugen der Shoah*
registrieren und erhalten den Zugang zu einer deutschsprachigen Oberflache mit
Uber 900 deutschsprachigen und 50 anderssprachigen, ins Deutsche Ubersetzten
Video-Interviews: www.zeugendershoah.de.

Die Video-Interviews des Archivs sind auf den ersten Blick einfach zugénglich,
denn die filmisch festgehaltene, autobiografische Erzdhlung ist ein attraktives
Medium fur Jugendliche. Obwohl die Interviews nicht geschnitten sind, arbeiten
Schilerinnen und Schiler zumeist mit groBer Ausdauer und Konzentration. Unab-
héngig von der Altersstufe geben sie in den Auswertungen an, dass sie gerne noch
mehr Zeit flr das Zuhéren und Sehen gehabt hatten, und sie betonen die Vorzlige
des Mediums gegeniber anderen — zumeist schriftlichen — Quellen.

Gleichzeitig sind die Video-Interviews jedoch hochkomplex, denn sie zeigen Men-
schen, die — manche zum ersten Mal — ihre Lebensgeschichte erzdhlen, um sie da-
mit der Nachwelt zu hinterlassen. Sie berichten Giber verschwundene und ermordete
Familienmitglieder und Freunde, Uber Flucht oder Entrechtung, Deportation und
Konzentrationslager. Dem Umgang mit diesen schwierigen Inhalten sollten Lehren-
de gentgend Raum geben. Die Handreichung empfiehlt dazu geeignete Methoden,
die den Jugendlichen die Auseinandersetzung und Reflexion erleichtern sollen.
Dennoch zeugen die Video-Interviews als erzahlte Erinnerungen an die national-
sozialistische Verfolgung von einem Erfahrungshintergrund und von einer psychi-
schen Komplexitét, die Lehrende und Schilerinnen und Schiler sicherlich nicht
komplett ,entschlisseln“ kénnen oder sollen. Die (An)Erkenntnis dieser Grenzen
stellt jedoch einen weiteren, unschétzbaren Lernerfolg dar.

EINFUHRUNG

Ich fand diese Form des Lernens sehr
gut, da man keinen Text vor sich liegen
hat, sondern die Person original dar(i-
ber reden hért.

Katarina, 14 Jahre

Registrierungsseite

An diesem Tag habe ich gesehen, wie
einer aus seiner Kindheit in der Hitler-
zeit berichtet. Ich fand es viel besser,
das live zu erfahren als nur aus Biichern
oder aus sonstigen Quellen.

Dennis, 13 Jahre

3 Zum Projekt ,,Zeugen der Shoah“ vgl.: Sigrid Abenhausen, Nicolas Apostolopoulos, Bernd Koerte-
Braun, Verena-Lucia Nagel (Hrsg.): ,Zeugen der Shoah. Die didaktische und wissenschaftliche Arbeit
mit Video-Interviews des USC Shoah Foundation Institute®, zu beziehen: Freie Universitat Berlin, Center

fir Digitale Syteme, vha@fu-berlin.de.



EINFUHRUNG

Die Emotionen und Erfahrungen, von
denen er berichtet hatte, waren sehr
ergreifend. Ich persénlich kann mir jetzt
zwar besser vorstellen, wie es damals
gewesen sein muss, aber ich glaube,
dass niemand, der es nicht selber mit-
erlebt hat, die gesamte Tragweite der
Ereignisse begreifen kann.

Evelyn, 15 Jahre

Sportschule Potsdam, 12. Jahrgangsstufe,
Februar 2010, an der Freien Universitat
Berlin

Henry Greenspan: Beyond Testimony,

in: Past Forward, The Digest of the USC
Shoah Foundation Institute for Visual
History and Education, Autumn 2010, S. 11
(Ubersetzt von Ulrike Granitzki)
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Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme

Wie ist die Handreichung aufgebaut?

Im ersten Teil werden einflihrende Informationen Uber das Projekt ,Zeugen der
Shoah. Das Visual History Archive in der schulischen Bildung” und die Interviews
des USC Shoah Foundation Institute gegeben, denen erste Aufgabenstellungen
zum Projekttitel folgen.

Der zweite Teil entwickelt didaktische Grundsatze zur Arbeit mit lebensgeschicht-
lichen Video-Interviews. Hier finden sich zahlreiche Impulse flir einen eigenstan-
digen Projektunterricht mit dem Online-Archiv ,Zeugen der Shoah*.

Der dritte Teil Die DVD-Reihe ,,Zeugen der Shoah* behandelt die Nutzung der DVD-
Reihe im Unterricht. Didaktische Kommentare zu allen Aufgaben der DVD-Reihe
sollen deren Zielsetzungen transparent machen und ihre Auswabhl erleichtern.

Der Psychologe Henry Greenspan berichtet Uber eines seiner Gesprache mit
dem Uberlebenden Leon: ,Er besteht darauf, dass die bloBe Wiedergabe von
,Namen, Daten und Orten‘ vollkommen an dem vorbeigeht, worum es ihm ei-
gentlich geht. ,Dabei wird der Kern meiner Erfahrung des Holocaust verkannt
und diese Erfahrung um das Wichtigste beraubt. Eine Darstellung der Ver-
nichtung’, so Leon, ,bertihrt vielmehr alle unsere philosophischen Fragen, alle
Fragen nach dem Sinn, nach dem Richtigen und dem Falschen, nach Gerech-
tigkeit und nach Gott. Kann man in einer Welt, die Auschwitz zulasst, Kinder
groBziehen? Sollte es Uberhaupt eine Zukunft geben? Und wie nahert man
sich einer solchen Erfahrung? Wie l&sst sie sich tberhaupt auf eine sinnvolle
Art und Weise beschreiben?‘ Wie auch immer der zuklinftige Umgang mit den
Berichten von Uberlebenden aussehen wird — er wird keinen groBen Wert ha-
ben, wenn die radikalen Herausforderungen, vor die uns Leons Fragen stellen,
dabei auBer Acht gelassen werden.”



Schulisches Lernen
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Schulisches Lernen mit Video-Interviews

Das Visual History Archive des USC Shoah Foundation Institute

Die Video-Interviews des Online-Archivs ,Zeugen der Shoah* stammen aus dem
weltweit gréBten Interviewprojekt mit Uberlebenden und Zeugen des Holocaust.
Der US-amerikanische Filmemacher Steven Spielberg initiierte dieses Projekt
1994. In den darauffolgenden funf Jahren fuhrten Ehrenamtliche annédhernd 52.000
lebensgeschichtliche Interviews in 56 Landern und in 32 Sprachen, die auf Video-
b&nder aufgezeichnet worden sind. Es ist das erklarte Ziel des Shoah Foundation
Institute for Visual History and Education, das mittlerweile an der University of
Southern California (USC) angesiedelt ist, die Lebensgeschichten der Uberleben-
den und Zeugen der nationalsozialistischen Verfolgung flir nachfolgende Genera-
tionen zu bewahren und fir die Bildungsarbeit zugéanglich zu machen.

Gruppen von Interviewten

Die weitaus gréBte Gruppe der Interviewten sind jidische Uberlebende der na-
tionalsozialistischen Vernichtungspolitik (rund 49.000 Interviews). Aber auch die
Lebensberichte von Betroffenen anderer Verfolgtengruppen sind im Visual History
Archive (VHA) zu finden. So kommen Sinti und Roma, Zeugen Jehovas, Homo-
sexuelle, politisch Verfolgte und Opfer der Eugenik zu Wort. Daneben gehdren
auch Interviews mit Retterinnen und Helfern, Befreiern und Zeugen der Befreiung
sowie der Nachkriegsprozesse zu den Dokumenten des Archivs.

Wie wurden die Interviews gefiihrt?

Die Interviewflihrung ist lebensgeschichtlich orientiert und kann als halboffen nar-
rativ charakterisiert werden. Die Interviewten sollten zum Erzahlen animiert wer-
den, Fragen sollten lediglich der groben Strukturierung dienen und dazu anregen,
einzelne Aspekte zu vertiefen. Einige Interviewerinnen und Interviewer lehnten sich
stark an die Beispielfragen des Shoah Foundation Institute an, die als Orientie-
rungshilfe gedacht waren.* Die Interviewten wurden zu ihrer Lebensgeschichte
von Kindheit an befragt, sodass die Zeit vor, wéhrend und nach der Verfolgung zur
Sprache kommt. Dennoch liegt der Schwerpunkt der meisten Erzéhlungen auf der
Zeit der Verfolgung. Die Interviews fanden zumeist in den Privatwohnungen der
Interviewten statt. Zum Abschluss der Aufzeichnung schlug die Shoah Foundation
den Interviewten vor, Erinnerungsstiicke zu zeigen und zu kommentieren sowie
Familienangehdrige oder Freunde vor die Kamera zu holen. Dieses Setting ist ein
Charakteristikum der Video-Zeugnisse des Shoah Foundation Institute.
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4 Vgl.: USC Shoah Foundation Institute: Interviewer Guidelines, University of Southern California 2007,
www.vha.fu-berlin.de/media/pdf/vha_interviewer_guidelines.pdf (Stand 24.05.2012). Im Unterschied zu
den klassischen biografisch-narrativen Interviews mit eigenstédndiger Haupterzahlung und moderiertem
Nachfrageteil (vgl.: Gabriele Rosenthal: Erlebte und erzéhlte Lebensgeschichte. Gestalt und Struktur
biographischer Selbstbeschreibungen, Frankfurt a. M./New York 1995), werden die Interviews des

Shoah Foundation Institute durch Fragen strukturiert und zum Teil auch fragmentiert.



Foto: USC SFI

Sigmund Kalinski
zeigt ein Portrét von
sich aus dem Jahr
1945, Screenshot
Interview 48911, USC
Shoah Foundation Institute

Foto: USC SFI

Lilly Pinters Enkelin
singt am Ende des
Interviews ein Lied,
Screenshot

Interview 9320, USC Shoah
Foundation Institute

Wie sind die Interviews erschlossen?
Bis 2005 wurde das gesamte Filmmaterial, in der Summe circa 120.000 Stunden,
von der Shoah Foundation digitalisiert, segmentiert und indexiert. Die vier grundle-
genden Suchfunktionen im Visual History Archive erméglichen eine Schnellsuche,
die Suche nach Namen, eine thematische Suche innerhalb der verschiedenen Er-
fahrungsgruppen sowie eine komplexe Schlagwortsuche mit einem Thesaurus,
der 50.000 Begriffe umfasst (geografische Bezeichnungen, aber auch Termini wie
sdeportation from Berlin“, ,reluctance to discuss”, ,attitudes towards Germany/

Germans*, etc. pp.).

Foto: USC SFI

Lilly Pinter zeigt

den Ausweis, der
1945 ihre KZ-Haft
bescheinigte,
Screenshot

Interview 9320, USC Shoah
Foundation Institute

Foto: USC SFI
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Margot Dzialoszy-
nski mit der Familie
von einem ihrer
Sohne, Screenshot
Interview 7594, USC Shoah
Foundation Institute

Seit 2006 bietet die Freie Universitat Berlin als erste europaische Institution den
Vollzugriff auf die Interviews aus dem Visual History Archive. Seitdem wird das Ar-
chiv von verschiedenen Universitaten disziplin- und themenibergreifend in Lehre
und Forschung genutzt.®

Foto: USC SFI

Kurt Stillmann mit
Ehefrau Rachel am
Ende seines Inter-
views, Screenshot
Interview 17738, USC
Shoah Foundation Institute

Foto: USC SFI

Kurt Stillmann zeigt
ein Foto von sich
mit Ehefrau Rachel,
Mitte 1950er-Jahre,
Screenshot

Interview 17738, USC
Shoah Foundation Institute

Interviewansicht von Jitzchak Schwersenz,
Visual History Archive des USC Shoah
Foundation Institute, Screenshot

5 Siehe dazu: Verena Lucia Nagel: Das Visual History Archive des Shoah Foundation Institute in For-

schung, Lehre und Schulunterricht, in: Daniel Baranowski (Hrsg.): ,,Ich bin die Stimme der sechs Millio-

nen.“ Das Videoarchiv im Ort der Information, Berlin 2009, S. 189 f.
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Interviewansicht Stanoski Walter Winter,
Online-Archiv ,,Zeugen der Shoah*,
Screenshot
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Das Online-Archiv ,Zeugen der Shoah“ an den Schulen

Mit dem Online-Archiv ,Zeugen der Shoah” wird eine deutschsprachige Archiv-
plattform zuganglich, die Lehrkraften und ihren Klassen und Kursen Gelegenheit
bietet, nach einer Registrierung direkt von den Schulen aus auf einen Bestand
von rund 900 deutschsprachigen und 50 anderssprachigen Video-Interviews des
USC Shoah Foundation Institute zuzugreifen. Fir die Archivplattform ,Zeugen
der Shoah” wurden Transkripte samtlicher Interviews erstellt, die eine Volltext-
suche ermdglichen. Diese ist mit einer Schlagwortsuche und einer biografischen
Recherche nach Erfahrungsgruppen kombinierbar. Darlber hinaus werden die
Nutzerinnen und Nutzer in Zukunft in einem eigenen personalisierten Bereich
Suchergebnisse speichern, einzelne Interviews oder Interviewausschnitte mer-
ken und kommentieren kdénnen.

So kdnnen Lehrende aller Schulen in der Bundesrepublik Deutschland online
auf diesen ausgewdhlten Bestand zugreifen und eigenstandig mit den lebensge-
schichtlichen Video-Interviews arbeiten.

Sie finden das Online-Archiv unter www.zeugendershoah.de. Nach einer ein-
fachen Registrierung kénnen Sie im Archiv recherchieren.
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Aufgaben zum Titel ,,Zeugen der Shoah*

Die Aufgabenvorschlage kdnnen entweder als Einstieg in den Unterricht mit dem
Video-Archiv ,Zeugen der Shoah“ genutzt werden oder als vertiefende Einheit
nach ersten Einblicken in die Interviews.

1. ,Shoah* oder ,,Holocaust“?

Nach langen Diskussionen hat sich das Projekt an der Freien Universitat den
Titel ,,Zeugen der Shoah“ gegeben. Der Titel knlipft namentlich an die Shoah
Foundation an, auf deren Initiative der Interviewbestand zurlickgeht.

Jugendliche kennen den Begriff ,Shoah” meist nicht, aber wissen oft ebenso
wenig, woher der Begriff ,,Holocaust“ stammt. Daher bietet sich eine Begriffs-
klarung an, nach der die Jugendlichen kontrovers diskutieren kénnen, wie die
nationalsozialistischen Verbrechen und die Gruppen von Verfolgten angemes-

sen zu bezeichnen waren.

Das Wort ,Holocaust® stammt aus dem Griechischen
und findet Gber 600 Mal Verwendung in der griechischen
Ubersetzung (Septuaginta) der hebraischen Bibel (Tanach).
Im Deutschen kann man das Wort mit ,,Ganzopfer* oder
sBrandopfer” wiedergeben. Es ist eine griechische Uber-
tragung des hebraischen Worts ,ola (kalil)“ — ,das, was
ganz im Rauch aufsteigt“. Seit dem 16. Jahrhundert wird
das Wort ,Holocaust® im Englischen zur Bezeichnung
von Brandopfern bzw. fir etwas, was ganz verbrannt ist,
verwendet und meint im weiteren Sinne eine vollstandige
Zerstoérung durch Feuer. So benutzt man es heute im Eng-
lischen flr GroBbrande, aber auch fir Massenmorde.

Seit der Ausstrahlung der US-amerikanischen Fernseh-
serie ,Holocaust® 1979 hat sich der Begriff weltweit,

Der hebraische Begriff ,Shoah” stammt aus der hebra-
ischen Bibel und driickt die Bedeutung ,Unheil“, ,Ver-
derben“ oder ,Untergang“ aus. Ab 1942 kann man von
einer Festigung dieses Begriffes als Bezeichnung fir die
Verbrechen der Nationalsozialisten an den européischen
Juden reden: Das Wort wurde schon damals in dieser
Bedeutung mehrfach o6ffentlich gebraucht. Unter ande-
rem verabschiedete eine Konferenz von 400 Rabbinern
eine Erklarung, in der der Begriff ,,Shoah® explizit fir die
Ermordung der européischen Juden erwahnt wurde. Das
Wort ,,Shoah“ dient im Neuhebraischen ausschlieBlich zur
Bezeichnung der Verfolgung und Ermordung der europa-

auch in Deutschland, als Bezeichnung fiir die Verfolgung
und Ermordung der europaischen Juden durchgesetzt.
Heute wird der Begriff ,Holocaust“ aber auch in erweiterter
Bedeutung als allgemeine Bezeichnung fiir die Verbrechen
der Nationalsozialisten benutzt, die auBer Juden auch an-
dere Opfergruppen wie Sinti und Roma, Homosexuelle,
politische Gegner und andere betrafen. Als Begriindung fir
diese erweiterte Verwendung des Begriffs wird angefiihrt,
dass dadurch die Aufmerksamkeit auch auf andere Leid-
tragende gelenkt wird und die Opfergruppen nicht nach
Kriterien eingeteilt werden, die von den Nationalsozialisten
aufgestellt wurden. Yad Vashem, die groBte judische Ge-
denkstétte in Israel, erkennt die Verwendung des Begriffes
»,Holocaust® in dieser erweiterten Bedeutung an.

ischen Juden unter dem Nationalsozialismus und ist heute
der offizielle Begriff im Staat Israel fir diese Verbrechen.
Wahrend Yad Vashem, die gréBte judische Gedenkstatte
in Israel, sich dafiir ausspricht, den hebrdischen Begriff
»Shoah“ auch in anderen Sprachen mit dieser Bedeutung
zu verwenden, hat das Redaktionsteam der ,,Enzyklopadie
des Holocaust“ die Verwendung von ,Shoah” fiir den Titel
der deutschsprachigen Ausgabe der Enzyklopadie abge-
lehnt. lhr Argument war, dass es sich um ein Wort handelt,
das ganz aus der Sichtweise der judischen Opfer stammt
und im Land der Téter nicht gebraucht werden sollte.

Quelle: Infotexte von Florian Urschel-Sochaczewski auf der DVD ,Weiterleben“ (DVD-Reihe ,Zeugen der Shoah“)
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Jugendliche aus Minnerstadt recher-
chieren zum Thema ,,Antisemitismus in
der Schule” im April 2010 an der Freien
Universitat Berlin
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Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme

2. Was bedeutet ,Zeugenschaft“?

a) Bedeutungsebenen ,Zeuge*”

Uber eine freie Assoziation und eine anschlieBende Diskussion (iber den Be-
griff ,Zeuge“ kann eine weitere Klarung Uiber den Bestand der Interviews und
Uber die damit verbundenen Motivationen erfolgen.

» Aus welchen Zusammenhangen kennt ihr den Begriff ,Zeuge“?
Sammelt in einer Mindmap Bedeutungsebenen und Assoziationen.

» Beschreibt, inwiefern diese Bedeutungsebenen etwas mit den
Video-Interviews zu tun haben.

Md&gliche Antworten:

Gerichtliche Zeugen, Verbrechen bezeugen, Téater zur Verantwortung ziehen,
Beweiskraft, die Wahrheit ans Licht bringen, Augenzeugen, Zeugen vom Hé-
rensagen, Glaubwdrdigkeit, Kronzeuge, Zeugenschutz ...

Historische Zeugen, steinerne Zeugen, Zeitzeugen ...

Religiése Zeugenschaft, Glauben bezeugen, Zeugen Jehovas ...

b) Wer ist Zeuge des Holocaust?

» Definiert in Kleingruppen, welche Personen oder Personengruppen den
Holocaust bezeugen kénnen.

» Schaut euch dann die beiden Textauszlige an und vergleicht sie mit euren
Definitionen.

Textausziige zur Diskussion:

,Nicht wir, die Uberlebenden, sind die wirklichen Zeugen. [...] Wir Uberleben-
den sind nicht nur eine verschwindend kleine, sondern auch eine anomale
Minderheit.“

Primo Levi: Die Untergegangenen und die Geretteten, Miinchen 1986, S. 85 f.

»Niemand

Zeugt far den

Zeugen*“

Schlussstrophe des Gedichts ,Aschenglorie” von Paul Celan




Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme
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c) Beteiligte Betrachtung

Alle Interviewten haben Griinde, warum sie erzdhlen und Botschaften, die sie

weitergeben mdchten.

» Beschreibt die Rolle derer, die ein Video-Zeugnis hdren/sehen.

» Lest den Textauszug von Geoffrey Hartmann und erértert, inwiefern die
Zuhorenden selbst Anteil nehmen sollen oder kénnen.

,Obwohl die 6ffentliche Erinnerung an die Shoah zunehmend von neuen Er-
eignissen Uberlagert wird [...], melden sich viele Adoptivzeugen, die die Shoah
nicht selbst erlebt haben, jedoch durch ihre Kenntnisse oder Einbildungskraft
erschuttert sind. Diese nenne ich im folgenden intellektuelle Zeugen. |...]

Die moralische Gefahr ist nicht, wie Adorno flirchtete, das Leid zu stilisieren,
sondern ganz im Leid aufzugehen. Der Zeuge, der kein Uberlebender ist, sollte
sich nicht mit den Uberlebenden identifizieren. Jeder Versuch einer solchen
Identifikation ware nur eine Uberidentifikation; er fiihrt dazu, dass die Identitat
des anderen in Beschlag genommen wird. Die Distanz zwischen dem Ich und
dem Anderen ist verletzt und die Mdglichkeit des Zeugnisses aufgehoben. [...]
Der Intellekt versetzt uns immer in die Position des Bystanders. Naturlich ist
das eine diffizile Lage, denn sie liefert uns nicht nur dem Trauma aus, sondern
auch der Besorgnis, nicht genug mitzufihlen. [...]

Wir sagen daher, dass es eine teilweise Identifikation oder eine Art Verbindung
geben muss, die die Ubertragung ermdglicht: ein rationales oder therapeu-
tisches Einflihlungsvermogen, das weder in einer zwanghaften Bindung noch
in einem ekstatischen Selbstverlust endet.”

Geoffrey Hartman: Der intellektuelle Zeuge und die Shoah, in: Menora (1998) 9,

S. 245-263.

Mdégliche Inhalte der Diskussion:

Verstehen sich die Schiler(innen) als ,intellektuelle Zeugen* (Hartmann)?
Unter welchen Umsténden? Wovon?

Worin besteht nach Geoffrey Hartman eine ,,moralische Gefahr”?
»Witnessing the witness*“ (Elie Wiesel: Wer zuhért, wird zum Zeugen des Zeugen)
Verstehen sich die Schiler(innen) als Zeug(inn)en der Erinnerung?

Was bedeutet das flr die Schiler(innen)?

Schilerinnen des Berggruen-Gymnasiums

Berlin sichten im Juni 2010 das Interview

mit Kurt Stillmann an der Freien Universitat

Berlin
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Didaktische Grundsatze und Impulse zur Arbeit mit lebensgeschichtlichen Video-Interviews

Perspektivitat: eré6ffnen, fokussieren, reflektieren

Perspektivitdt als Kennzeichen aller Quellen

Historisches Wissen liegt immer in Form von Erzahlungen vor.® Alle Quellen und

alle Darstellungen Uber die Vergangenheit unterliegen der Perspektivitat inrer Pro-

duzentinnen und Produzenten. Und auch die Rezipienten bringen bei der Ausei-

nandersetzung mit Geschichte ihre eigene Perspektive mit ein. In Schulblchern

wird dem Lernziel der Einsicht in die Tatsache der nicht aufhebbaren Perspektivitat

aller historischen Aussagen vor allem Uber Methodentipps Rechnung getragen.  Sonst kann man es nur lesen oder hort
Gleichwohl werden Fotos oft noch rein illustrativ verwendet und Dokumente aus  es irgendwo, aber diese Leute waren
der NS-Zeit nur auf ihren Faktengehalt hin untersucht. Dabei liegt eine wesent-  selber dabei und wissen wirklich ganz
liche didaktische Forderung in der Fahigkeit, Quellen nach ihren Produktionsbe-  genau, wie es war.
dingungen, den Einstellungen ihrer Produzentinnen und Produzenten sowie den  Meral, 14 Jahre
Kontexten ihrer Entstehung, aber auch ihrer Rezeption zu hinterfragen.

Dass lebensgeschichtliche Video-Interviews Erz&hlungen aus einer rein subjek-

tiven Perspektive darstellen, scheint dagegen ganz offensichtlich zu sein. Was die-

ser Umstand konkret bedeutet, kdnnen sich die Jugendlichen aber oft erst durch

geeignete Aufgabenstellungen erschlieBen.

Fiir Schilerinnen und Schiiler spielt die Tatsache, dass die Uberlebenden ,sel-

ber dabei“ waren, in der Beschaftigung mit den Interviews eine groBe Rolle. Sie

sind fasziniert und halten die erzéhlten Lebenserfahrungen haufig fiir interessanter

und manchmal auch fiir glaubwirdiger als Schulbuchdarstellungen. Dabei wissen

sie meist ziemlich genau, was sie erwartet: weniger historische Fakten, sondern

vielmehr Auskiinfte der Betroffenen Uber ihre Geflihle und Gedanken. Diese oft

geduBerten Erwartungen finden die Jugendlichen zumeist nach der Auseinander-

setzung mit den Interviews erfullt. Zu lernen ist dartiber hinaus jedoch auch, dass

diese Geflihle und Gedanken in komplexen Prozessen gefilterte und strukturierte

Erinnerungen sind. Interviews sind deshalb auch Dokumente der Verarbeitung von

Erfahrungen und des spéteren Umgangs mit ihnen. Oft werden Nachwirkungen

der Verfolgung direkt angesprochen, noch haufiger kdnnen sie fir den aufmerk-

samen Betrachter des Video-Interviews auch zwischen den gesprochenen Worten

deutlich werden: durch die Veranderungen der Stimme, des Ausdrucks oder durch

ein Schweigen.

Welche Perspektiven sind im Visual History Archive vertreten?

Das Archiv ist vielstimmig. Es versammelt die Erinnerungen von fast 52.000 Men-
schen mit unterschiedlichster sozialer und geografischer Herkunft und vielféltigen
Erfahrungshintergriinden. So kommen mit Jidinnen und Juden, Sinti und Roma,
Retterinnen und Rettern sowie Helfern und Helferinnen oder einigen Uberleben-
den der Eugenikpolitk unterschiedliche Personengruppen zur Sprache. Darlber
hinaus sind mit Menschen, denen noch rechtzeitig die Flucht aus Deutschland
gelang, oder anderen, deren Léander von der Wehrmacht Uberfallen wurden, bevor
sie in Ghettos und Lager deportiert wurden, weitere Lebenswege reprasentiert. Al-
len diesen Menschen gemeinsam ist, dass sie sich auf ein Interview fir die Shoah
Foundation eingelassen haben. Ihre Griinde daflr sind vielfaltig: Sie erinnern an
die Ermordeten und legen Zeugnis ab Uber das Menschheitsverbrechen des Holo-
caust, Uberliefern ihre Erfahrungen und die héchst unterschiedlichen Schlisse, die
sie daraus gezogen haben. Fir viele ist das Video-Interview in erster Linie eine Hin-
terlassenschaft fur die eigenen Nachkommen, fur andere ein Auftrag, verbunden

6 Michele Barricelli: Historisches Wissen ist narratives Wissen, in: Landesinstitut fiir Schule und Medien
Berlin-Brandenburg (LISUM) (Hrsg.): Historisches Wissen ist narratives Wissen. Aufgabenformate fur

den Geschichtsunterricht in den Sekundarstufen I und I, Ludwigsfelde 2008, S. 7.
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Schiiler der Goethe Oberschule Berlin
sichtet das Interview mit Hersch Simon,
Dezember 2010 an der Freien Universitat
Berlin

20

Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme

mit einer Botschaft an die Nachwelt. Diese Motivationen nachzuvollziehen und zu
begreifen, ist flr Schilerinnen und Schiler ein wichtiger Schritt im analysierenden
Verstehen der Video-Zeugnisse.

Dartber hinaus handelt es sich um lebensgeschichtliche Interviews. Das heiBt,
die Erz&hlenden erinnern sich an ihre Kindheit, an eine Zeit unmittelbar vor Beginn
der Verfolgung, und sprechen Uber die Zeit nach der Befreiung bis in die 1990er
Jahre, in denen die Interviews aufgezeichnet wurden. Die Perspektive ist also eine
Ruckerinnerung aus der Sicht der 1990er-Jahre. Damit ist das Archiv ein wichtiges
Dokument der Erinnerungskultur des ausgehenden 20. Jahrhunderts.

Jedes Video-Zeugnis reprasentiert jedoch gleichzeitig auch eine individuelle und
einzigartige Perspektive. Selbst wenn im Unterricht nur mit ausgewahlten Inter-
views gearbeitet werden kann, spiegelt das Archiv diese Vielféltigkeit wider.
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Online-Archiv ,Zeugen der Shoah“

Online-Archiv ,,Zeugen der Shoah¥, Interviews nach Interviewsprachen

Verfolgungs- bzw. Erfahrungshintergrund Deutsch 901
Uberlebende Englisch 19
Juden 810 Franzdsisch 5
Politisch Verfolgte 43 Russisch 4
Zeugen Jehovas 26 Ungarisch 3
Sinti und Roma 20 Italienisch &
Uberlebende der Eugenik 13 Polnisch 3
Homosexuelle 3 Spanisch )
Karntner Slowenin 1 Kroatisch 1
Andere Tschechisch 1
Retter und Helfer 16 Niederlandisch 1
Teilnehmer bei Kriegs- 12 Griechisch 1
verbrecherprozessen Hebraisch 1
Befreier und Zeugen der 4 Serbisch 1
Szl Schwedisch 1

Visual History Archive des USC Shoah Foundation Institute

Visual History Archive, Interviews nach Verfolgungs- Interviewsprachen’

bzw. Erfahrungshintergrund Englisch 24.827
Uberlebende Russisch 7.085
Juden 49.000 Hebraisch 6.302
Sinti und Roma 407 Franzésisch 1.879
Politisch Verfolgte 260 Polnisch 1.566
Homosexuelle 8 Spanisch 1.354
Zeugen Jehovas 83 Ungarisch 1.349
Uberlebende der Eugenik 13 ()

Andere Deutsch 903
Retter und Helfer 1.132 (-..)

Befreier und Zeugen der 362

Befreiung

Teilnehmer bei Kriegs- 62

verbrecherprozessen

7 Genannt werden nur die haufigsten Sprachen. Die vollstdandigen Tabellen finden sich unter:

www.vha.fu-berlin.de/01_archiv/015_zahlen_und_fakten (Stand 30.05.2012). Es handelt sich um alle

durchgefihrten Interviews. Manche sind durch die Interviewten noch fur einen bestimmten Zeitraum

gesperrt.
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Mogliche Einstiege: thematisch oder biografisch?

Die radikal subjektiven Quellen des Archivs erméglichen und erfordern eine klare
Fokussierung. Eine grundlegende Entscheidung besteht darin, ob man mit einem
primar thematischen oder einem primér biografischen Zugang arbeiten méchte.
Nahert man sich mit einer ereignisbezogenen Fragestellung (z. B.: Was erfahre ich
aus verschiedenen Video-Interviews darliber, wie sich verschiedene Interviewte
an den Kriegsbeginn 1939 erinnern) oder entscheidet man sich fiir das Interview
nur einer Person, dem sich die Schilerinnen und Schiler unter verschiedenen
Gesichtspunkten in G&nze ndhern, sodass personliche Wahrnehmungen und Deu-
tungen erarbeitet werden kdnnen. Bei den meisten Projekttagen wurde eine Syn-
these aus beiden Zugangen versucht: Einer multiperspektivischen, thematischen
Fragestellung zu Beginn folgt die Wahl und die Auseinandersetzung mit einer Ein-
zelbiografie, die schlieBlich auf das vertiefte Eingangsthema zurlickbezogen wird

Zu beiden Formaten finden sich im Folgenden Themen und Aufgabenvorschlage.

Thematischer Zugang: multiperspektivisch und dennoch fokussiert

Die Interviews des Archivs sind sowohl biografisch katalogisiert als auch ver-
schlagwortet. Da im Online-Archiv ,Zeugen der Shoah“ darliber hinaus Transkripte
vorliegen, die eine Volltextsuche erméglichen, kdnnen die Interviews sehr gut nach
eigenen Fragestellungen durchsucht werden.

Nicht alle Themen sind geeignet, um vergleichend zu arbeiten: Eine deutliche Fo-
kussierung auf einen Ort, ein Ereignis, ein eingegrenztes Thema sind notwendig,
um Interviewausschnitte aufeinander beziehen zu kénnen. Geeignet sind Themen,
an denen sich die Erz&hlungen biindeln lassen: Das kdnnen bedeutsame Ereig-
nisse sein, die in das Leben zahlreicher Individuen eingegriffen und die Hand-
lungsspielrdume der Betroffenen in unterschiedlicher Weise beeinflusst haben,
wie z. B. die Novemberpogrome 1938 oder etwa — ganz anders — die Frage nach
dem Glauben nach Auschwitz, die in vielen Erinnerungen eine wichtige Rolle spielt.

An der Unterschiedlichkeit der Fragen, die die Interviews aufwerfen, zeigt sich,
dass die Arbeit mit ihnen nicht nur im Fachgebiet Geschichte angesiedelt werden
kann. Vielmehr sind die Interviews fir viele Facher interessant.

Beispiele fiir Themen in verschiedenen Schulfiachern

Geschichte

» Kindheits- und Jugenderinnerungen 1933-1938

» Erinnerungen an die Novemberpogrome 1938 am Wohnort der Schiler

» Erinnerungen an nationalsozialistische Lager im Stadtteil oder in der Region,
in dem die Schilerinnen und Schiler wohnen

» Perspektiven auf ein bestimmtes Konzentrationslager im Sinne einer Fall-
analyse (z. B. Ravensbriick, Auschwitz, Dachau) — auch zur Vor- oder
Nachbereitung eines Gedenkstéttenbesuchs

» Quellenvergleich: Wie wird Geschichte geschrieben? Ein gezielter Vergleich
zwischen Quellen aus dem Schulbuch, die das historische Geschehen oft aus
der Perspektive der Tater wiedergeben, und ausgewahlten Video-Interviews



Deutsch

Die Wirkung von Video-Interviews

Rezeptionshaltungen

Lebensgeschichtliche Video-Interviews versus schriftliche Autobiografien
(Medialitat)

Der Blick auf das Medium und der Blick auf den Menschen

Sprechen iiber die Shoah - ein Dialog zwischen Uberlebenden und
Nachgeborenen

Sozialkunde/Politische Bildung/Politikwissenschaft

»

DDR/BRD: Griinde von Uberlebenden, sich nach 1945/1949 fiir das Leben in
einem der beiden deutschen Staaten zu entscheiden

Einsché&tzung der Wiedervereinigung in den Video-Interviews. (Als die
Interviews Mitte der 1990er-Jahre geflihrt wurden, lag die Wiedervereinigung
erst einige Jahre zurlick.)

Recht auf Asyl. Welche Erfahrungen flhrten dazu, dass es im Grundgesetz
verankert wurde? Individuelle Fallbeispiele

Kampf um Anerkennung und Entsch&digung der Uberlebenden

Sprachunterricht/ bilingualer Sachfachunterricht

Native Speakers I: Interviews, die nicht in Deutschland, aber auf Deutsch
gefihrt wurden. Griinde und Auswirkungen der Sprachwabhl

Native Speakers II: Deutsche Muttersprachler geben Interviews auf Englisch
(oder Franzdsisch, Italienisch, Spanisch ...)

Zweisprachigkeit in den Interviews: Begriffe und Redewendungen in der
deutschen Muttersprache

Flucht und Migration: Erinnerungen an die Ankunft in den USA
Beschreibungen von Deutschland, den USA und dem dortigen Leben
(Geeignete Schlagworte zur Suche: ,,Migration in die USA, ,Akkulturation®)

Ethik/Religion/Lebenskunde

»

Verlust. Verlusterfahrungen der Jugendlichen. Ausarbeitung anhand der
Interviews (Verlust von Sicherheit, Jugend, Familie, Besitz ...)

Judisches Leben in Berlin®

Persdnliche Bedeutung der Religion: Hinwendung bzw. Abwendung vom
Judentum nach dem Holocaust

Welche Bedeutung hat ,,Heimat" flir jemanden, der fliehen muss?

Hilfe und Rettung: Wie und aus welchen Motivationen heraus haben
Menschen Verfolgten geholfen?

Botschaften fir die Zukunft (,Botschaften fir die Zukunft” ist als Schlagwort
im Visual History Archive enthalten)

Bei thematischen Recherchen lernen die Jugendlichen zunédchst nur ein paar Mi-
nuten pro Interview kennen. Der Bezug zu den einzelnen Lebensgeschichten muss
erst hergestellt werden. Anndherungen bieten:

Das biografische Profil im Archiv ,,Zeugen der Shoah*

Die Transkripte

Die Schlagworte des Interviews

Recherchen auBerhalb des Video-Archivs (bei Internetnutzung:
Wie verlasslich ist die Quelle?)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE UND IMPULSE

8 Vgl. hierzu das Themenheft: Klaus Herrmann/Verena Nagel/Hans Joachim Teichler: History und Oral

History — Judisches Leben in Berlin, Berlin 2010. Zu beziehen: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale

Systeme, vha@cedis.fu-berlin.de.
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Schiler der Sportschule Potsdam bei der
freien Recherche im VHA, Februar 2010 an
der Freien Universitat Berlin

[Wir sollten] uns auf den Kern der
Sache konzentrieren, auf das, wo-
rum es bei diesem Zeugnis eigent-
lich geht, ndmlich darum, wie die
Uberlebenden ihre Erfahrungen ver-
stehen und ausdriicken, wie sie die-
se Katastrophe aus heutiger Sicht
beurteilen und wie sie die Welt von
heute im Schatten des Holocaust
verstehen.

James E. Young °

Foto: Freie Universitat Berlin, Center fur Digitale Systeme

Biografisches Arbeiten: Perspektivwechsel reflektieren

Die Besonderheit des Archivs liegt in seinen Quellen: Es handelt sich um lebens-
geschichtliche Interviews, die ungeschnitten vorliegen, sodass eine biografische
Herangehensweise der Textgattung besser entspricht als eine Arbeit mit vielen
entkontextualisierten Ausschnitten. Es empfiehlt sich und hat sich auch bei der
Projektarbeit als produktiv erwiesen, dass sich die Jugendlichen nach der the-
matischen Fokussierung mit einer einzelnen Lebensgeschichte beschaftigen. In
der Regel legen die anfangs ausgewahlten Themen diesen Schritt bereits nahe.
So rickt die Frage ins Zentrum, wie die Jugendlichen die Bedeutung des fokus-
sierten Aspekts fir das Leben der Interviewten deuten. Viele Einschatzungen und
Erinnerungen der Interviewten werden erst aus dem biografischen Kontext heraus
verstandlich.

Fir die intensive biografische Arbeit ist es sinnvoll, dass sich die Jugendlichen
das Interview zuerst ganz ansehen und dabei Wesentliches protokollieren. Das
Sichtungsprotokoll sollte Platz bieten fir:

» Inhalt der Erzahlung (zwei Drittel)

» Wirkung des Interviews und Reaktionen beim Zuh&ren und -sehen (ein Drittel)

Aus unterrichtspragmatischen Griinden ist es empfehlenswert, mit kiirzeren Inter-
views zu arbeiten — zumal einige Passagen in der Regel mehrfach gehért und ge-
sehen werden sollten. Das Sehen eines kompletten Interviews ist sehr aufschluss-
reich, denn so kann beobachtet werden, wie sich bestimmte Motive als rote Faden
durch die Erz&hlung ziehen. Deren Bedeutungen lassen sich erst im Gesamtverlauf
erschlieBen.

Wenn es dennoch aus zeitlichen Grinden nicht mdglich sein sollte, ganze Inter-
views zu sehen, kann ein Interview beispielsweise in halbstlindigen Abschnitten
auf mehrere Partnergruppen verteilt werden. Bei Projekttagen wurden auch gute
Erfahrungen damit gemacht, dass die Jugendlichen eine aus dem Interview vor-
ausgewahlte halbe Stunde (ein Tape) sehen und sich die Lebensgeschichte davor
und danach aus den kurzbiografischen Angaben und den Transkripten erschlieBen.
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9 James E. Young, Beschreiben des Holocaust. Darstellung und Folgen der Interpretation, Frankfurt
a. M. 1992, S. 255.



Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme

Aufgaben zum biografischen Arbeiten

» Schiiler(innen), die mit demselben Interview arbeiten wollen, bilden eine
Kleingruppe. Partnergruppen sichten und protokollieren jeweils ein Tape
(30 min) aus dem Video-Interview. AnschlieBend stellen die Experten ,,ih-
ren“ Interviewabschnitt den anderen vor. Gemeinsam wird eine Kurzbio-
grafie erarbeitet.

» Schdler(innen), die dasselbe Interview gesehen haben, erarbeiten jeweils
ein Portrait (als Grundlage dient das Sichtungsprotokoll). AnschlieBend
vergleichen sie ihre Darstellungen.

» Die Jugendlichen arbeiten die Motivationen des/der Interviewten sowie die
Botschaften seines/ihres Video-Interviews heraus. AnschlieBend kénnen
Griinde flr die Unterschiede bei der Interpretation der Botschaften und der
Wirkungen des Video-Zeugnisses auf die Schiler(innen) erdrtert werden.

» Multiperspektivitat im Hinblick auf die Einzelbiografie kdnnte zusétzlich
bedeuten, dass die Schuler(innen) andere Quellen, wie z. B. Biografien,
autobiografische Texte, Interviews mit Verwandten oder Freunden oder
Dokumentarfilme vergleichend untersuchen und herausarbeiten, wie sich
die Quellen in Bezug auf ihre Form und ihren Inhalt unterscheiden (siehe
z. B.: Autobiografie: Gad Beck: Und Gad ging zu David. Die Erinnerungen
des Gad Beck 1923 bis 1945, Berlin 1995; Dokumentarfilm: Die Freiheit
des Erzahlens. Das Leben des Gad Beck, Carsten Does/ Robin Cackett,
Deutschland 2006: http:/www.gad-beck.de (Stand 15.03.2012).

Kontextualisierung: Vermittlung geschichtlicher Zusammenhange

Die Fahigkeit, Erzéhlungen geschichtlich verorten zu kénnen, ist entscheidend fir
das historische Lernen mit Video-Interviews. Die Arbeit mit den Video-Zeugnissen
kann und soll den Erwerb von Grundkenntnissen Uber die Zeit des Nationalsozi-
alismus und seine Nachwirkungen nicht ersetzen. Sie kann die Thematisierung
jedoch einleiten, begleiten und dabei bereichern und vertiefen.

So sind Video-Interviews mit Uberlebenden des Holocaust beispielsweise nicht
dazu geeignet, sich das System der Konzentrations- und Vernichtungslager, die
Taterinnen und Téter, deren Organisationsformen und Motive sowie die Strukturen
der ,Volksgemeinschaft” oder den Verlauf des Zweiten Weltkrieges zu erschlieBen
—also das in der Schule unbedingt zu vermittelnde Grundwissen Uber die NS-Zeit.
Auch die Auseinandersetzung mit der nationalsozialistischen Ideologie und ihrem

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE UND IMPULSE

Schiler der Goethe Oberschule Berlin
erlautert den Lebensweg des Interviewten
Sigmund Kalinski, Dezember 2010 an der
Freien Universitat Berlin
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Kern, der Konstruktion der Juden als ,Gegenrasse®, die es zu vernichten gelte,
kann nicht blo anhand der Erfahrungen der Opfer erfolgen.

Dagegen finden sich in dem Video-Archiv Erzéhlungen, die den Zuhdrenden und
Zusehenden verdeutlichen kénnen, welche Bedeutungen der Geschichtsverlauf
fur die Betroffenen hat, die die nationalsozialistische Verfolgung Uberlebten.

Im Rahmen der Projekttage an der Freien Universitdt wurde thematisiert, welche
Themen in der Wahrnehmung der Schilerinnen und Schiiler im Schulunterricht
Uber den Nationalsozialismus wie viel Raum einnehmen. Die Jugendlichen gaben
Ubereinstimmend an, dass sie dort nichts Uber die Perspektive der Verfolgten und
Uber die Spatfolgen bei den Uberlebenden und deren Kampf um Anerkennung
erfahren haben.

Gut geeignet zur Kontextualisierung sind daher Anséatze auf der Ebene des Quel-
lenvergleichs. Jugendliche kdnnen herausarbeiten, mit welchen Arten von Doku-
menten im Schulbuch gearbeitet wird, welche Informationen sie daraus erhalten
und wie die Entstehungs- und Rezeptionskontexte unsere Wahrnehmung pragen.
Daraufhin kdnnen sie die Video-Interviews als weitere, aber ganz andere Quellen
auf ihre bisherigen Kenntnisse beziehen.

Einige der Erinnerungsberichte treffen den Kern einer spezifischen Zeiterfah-
rung und kénnen diese den Zuhdrenden nahebringen: Voraussetzungen sind die
richtige Auswahl, das genaue Zuhéren, die Interpretation der Erzahlung und das
Wissen um den historischen Kontext. Den Schilerinnen und Schilern sollte die
Selbstverstéandlichkeit vermittelt werden, dass ihnen nicht alle erwahnten Orte und
Ereignisse bekannt sein kénnen, dass sie aber in der Lage sind, sich die spe-
zifischen Kontexte durch Fragen und mithilfe von Nachschlagewerken oder der
Recherche nach weiteren Quellen zu erschlieBen.

Aufgaben zur Kontextualisierung

» Tafelbild Antisemitische Verordnungen: Die Schiler(innen) lesen anti-
semitischen Erlasse, bringen sie in eine chronologische Ordnung und
arbeiten die Etappen der Verfolgung heraus. Das Tafelbild bleibt Uber die
Unterrichtsreihe hin sichtbar bestehen und dient im weiteren Verlauf der
Verortung der Erzéhlungen.

» Multiperspektivische Zeitleiste: Die Jugendlichen erarbeiten eine Zeitleiste
mit mehreren Ebenen. Auf der ersten Ebene tragen sie einschneidende
historische Ereignisse, auf der zweiten im Verlauf des Projektes die Er-
fahrungen der Uberlebenden ein. Méglich wére eine dritte Ebene, auf der
sie Ereignisse aus der eigenen Familiengeschichte festhalten. Entschei-
dend dabei ist, dass es um das Verhéltnis der Perspektiven zueinander
geht und darum, die Unterschiedlichkeit der zeitgleichen Erfahrungen
herauszuarbeiten.

» Vergabe von Kurzreferaten zur Klarung relevanter Hintergrundinforma-
tionen (z. B. Was bedeutet ,,Hachschara“?)

Hilfsmittel bei der Arbeit:

» Niederschrift aller Fragen, die beim Zuhéren auftreten

» Geschichtsschulbuch (auf welche Fragen finden sich im Schulbuch
geeignete Antworten?)

» Lexikon der DVD-Reihe ,,Zeugen der Shoah“

» Nachschlagewerke zum Nationalsozialismus

» Linkempfehlungen: Lebendiges virtuelles Museum Online: www.dhm.de/
lemo/home.html (Stand 30.05.2012); ein umfangreiches Online-Lexikon in
englischer Sprache hat Yad Vashem erstellt: www1.yadvashem.org/yv/en/
holocaust/resource_center/lexicon.asp (Stand 30.05.2012)




Foto: Freie Universitat Berlin, Center fir Digitale Systeme

Quellenkritik: Wie analysiert man ein Video-Interview?

Video-Interviews sind eine neue Quelle im Schulunterricht. Sie erfordern eine sorg-
féltige ErschlieBung und einen quellenkritischen Zugang. Es wird daher empfohlen,
dass sich die Jugendlichen die Dimensionen eines Video-Interviews erarbeiten.
Ein Ziel dabei ist die Schulung der Lernenden in ihrer Fahigkeit zur Medienanalyse.
In der Regel entsteht Uber den Prozess der Quellenanalyse aber wesentlich mehr:
Die Schilerinnen und Schiler entwickeln eine Form reflektierter Empathie.

Dabei sind Fragen zu folgenden Dimensionen besonders relevant:

» Entstehungskontext des Interviews (Ort, Zeit, Motivation des
Interviewprojektes)

» Die Erz&hlung (Inhalt, Form, Erinnerungsmuster, etwaige Widerspriiche zur
Geschichtsschreibung und/oder deren Interpretation)

» Die Sprache (Wortwahl, Redewendungen, Dynamik, soziale Verortung)

» Jenseits der Sprache (nonverbale Kommunikation, Mimik, Gestik)

» Die Interviewsituation (Interviewfiihrung, Interesse der Interviewenden)

» Mediale Besonderheiten der Video-Aufzeichnung (Kamera, Bildausschnitt,
Ton, Technik)

» Rezipient(in): Erwartung und persoénliche Reaktionen

Diese Charakteristika der Quelle lassen sich einfach im Unterrichtsgesprach sam-
meln und auf einer Mindmap verbildlichen.

Anhand eines Ausschnitts von mehreren Minuten kénnen die Dimensionen durch
die Jugendlichen konkret erarbeitet werden. Entscheidend ist dabei, dass sie den
Ausschnitt wiederholt unter verschiedenen Gesichtspunkten sehen und analysie-
ren. Der Ablauf kann dabei folgendermaBen strukturiert werden:

Kontextualisierung

Zunachst erfolgt die Einbettung der Erzéhlung in den biografischen und histo-
rischen Kontext. Die Jugendlichen begreifen, was es bedeutet, dass die Video-
Interviews ,Erinnerungsquellen“’® sind: Sie sind hochst subjektiv, oft assoziativ
und daher weniger geeignet zur Rekonstruktion von Fakten und Ereignissen. Die

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE UND IMPULSE

Schiiler der Goethe Oberschule Berlin mit
dem Interview mit Dina Dzialowsi, Dezem-
ber 2010 an der Freien Universitat Berlin

10 Vgl. auch Ulrike Jureit: Konstruktion und Sinn. Methodische Uberlegungen zur biografischen Sinn-
konstruktion, Oldenburg 1998, S. 6.
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Die Interviewerin hért sich nicht so in-
teressiert an, sondern so, als wenn sie
die Fragen schnell loswerden méchte.
Beide sind nicht so freundlich zueinan-
der. Dora K. fuhlt sich, glaube ich, nicht
SO wohl.

Ewa, 15 Jahre

Ich hétte ihn gerne gefragt, wie es ihm
heute geht und ob er oft an die dama-
ligen Zeiten denkt. Ich hétte ihm so
eine Frage gestellt, weil ich mich far
seine Lebensgeschichte interessiere.
Florian, 15 Jahre

Lebensberichte geben jedoch einzigartige Auskinfte Uber die Nachwirkungen des
Holocaust und 6ffnen den Blick auf personliche Erfahrungen und Entscheidungen
der Betroffenen. Sollten dabei Widerspriiche zur Geschichtsschreibung erkenn-
bar werden, so hat es sich als produktiv erwiesen, diese im Unterrichtsgespréch
herauszuarbeiten und zu begriinden, denn oftmals offenbaren gerade diese ver-
meintlichen Fehler eine tiefere subjektive Wahrheit, die ein neues Versténdnis der
Geschichtlichkeit der Ereignisse ermoglicht."

Erzahl- und Rezeptionsformen

Die ersten Rezeptionseindriicke sind meist stark von den Erwartungen der Ju-
gendlichen an ein Video-Interview mit einem Zeugen der Shoah gepragt. Nach
dem ersten Sehen werden haufig Irritationen Uber die scheinbare Abgeklartheit
der Uberlebenden geduBert. ErwartungsgemaB sollten die Interviewten sichtbar
traurig oder betroffen sein, weinen, deutliche Emotionen zeigen. Indem die Schi-
lerinnen und Schiler beim zweiten Sehen auf sprachliche Besonderheiten achten
sowie auf all das, was jenseits der Sprache geschieht, weicht dieser erste Ein-
druck meist differenzierteren Beobachtungen und vorsichtigen Interpretationen.

Aufgaben zur Quellenanalyse

Sammelt sie in einer Mindmap.

Beim Interviewten zu Hause, Video-Inter-
view mit Walter Schwarze, Leipzig 1997
USC Shoah Foundation Institute,
Screenshot

» Das Medium: Was kennzeichnet ein Video-Interview? Arbeitet die medialen Besonderheiten heraus.

» Quellenvergleich Transkript/Interview:
Ein Teil der Lerngruppe liest zuerst das Transkript und notiert spontane Eindriicke.
AnschlieBend sieht sie den ausgewahlten Ausschnitt aus dem Video-Interview.
Die andere Halfte geht umgekehrt vor. Vergleicht eure Eindrticke im Plenum.

Auf dem friiheren Lagergelédnde, Video- Ton- und Bildeinrichtung fiir das Video-
Interview mit Marie J., Tschechien, Foto,
2005.

Archiv ,Zwangsarbeit 1939-1945*

Interview mit Erna de Vries, Mahn- und
Gedenkstatte Ravensbriick, Foto, 2001.
Loretta Walz Videoproduktion
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zeugt fur den Zeugen*®. Erinnerungskultur nach der Shoah. Frankfurt a. M. 2000, S. 68-83, hier: S. 70-75.



Dimensionen eines Video-Interviews
Wiederholtes Sehen und Héren eines Ausschnitts

Erstes Sehen: Die Lehrperson wahlt im Vorfeld einen Ausschnitt von mehreren
Minuten, den sie mit ihren Schilerinnen und Schilern genauer untersuchen
mochte. Sinnvoll ist es, ein Interview zu wahlen, mit dem die Jugendlichen
anschlieBend weiterarbeiten.

Beim ersten Zeigen des Ausschnitts kénnen folgende Hor- und Sehauftrage
gestellt werden:

» Die spontane Reaktion: Notiere deine spontanen Gedanken beim Sehen/
Héren des Interviewausschnitts. Beschreibe seine Wirkung auf dich und
die Geflihle, die beim Sehen aufgetaucht sind.

» Die Erzahlung: Notiere anschlieBend, was dir von der Erz&hlung in Erinne-
rung geblieben ist.

Gibt es Dinge, die dir unklar bleiben? Tauscht euch in Kleingruppen da-
riber aus. Woran haben sich alle erinnert? Woran erinnert sich nur einer?

Im Unterrichtsgesprach sollte die Erzahlung daraufhin historisch kontextua-
lisiert und im Hinblick auf die Triftigkeit der Aussagen Uberprift werden. Im
zweiten Schritt kann nach mdglichen Interpretationen fur Abweichungen, Un-
klarheiten und Widersprtiche gefragt werden.

Zweites Sehen: Die Schiler(innen) sehen die Interviewausschnitte ein zweites
(9gf. ein drittes) Mal gemeinsam. Die Lehrperson kann einzelne Beobach-
tungsauftrage vorauswahlen — oder die Jugendlichen auffordern, sich eine
der Dimensionen auszuwahlen und sich anschlieBend zur Diskussion in Klein-
gruppen zusammenzufinden.

» Sprache: Achte auf die Sprache. Notiere auffallige Begriffe oder Rede-
wendungen und interpretiere sie. Worlber wird nicht gesprochen?
Deute die Leerstellen.

» Jenseits der Sprache: Achte auf Mimik, Gestik und Stimme sowie auf
Stocken oder Pausen in der Erzahlung. Beschreibe diese Ebene der non-
verbalen Kommunikation. Achte auf Verdnderungen wéhrend der Erzéh-
lung. Wéhle zwei Stellen, die dir besonders auffallen. Interpretiere sie.

» Die Interviewsituation: Beurteile die Interviewflhrung. Was interessiert
den/die Interviewer/in besonders? Inwiefern beeinflusst er/sie die Erzah-
lung mit den gestellten Fragen? Beschreibe seine/ihre Beziehung zum/zur

Interview-ten. Uberlege, was du als Interviewer/in anders gemacht hattest.

Nenne zwei Fragen, die du dem/der Uberlebenden gerne stellen wiirdest.

» Technik/Setting: Beschreibe die Einstellung der Kamera. Was ist im Bild
zu sehen? Beschreibe die Person und den Bildausschnitt. Fertige eine
Skizze an Uber die Anordnung der Personen im Raum. Erdrtere den Ein-
fluss der Technik auf das Interview.

» Deine Perspektive: Notiere am Ende des zweiten Sehens/Hoérens die
Wirkung des Interviews auf dich. Welcher Teil der Erz&hlung hat einen
besonderen Eindruck bei dir hinterlassen? Begriinde deine Antwort.
Benenne, inwiefern sich deine Wahrnehmung durch das wiederholte
Sehen veréndert hat.

Ergebnisse: Die Schiler(innen) kénnen Uber ihre Ergebnisse eigene Texte
verfassen.

AbschlieBend kann diskutiert werden, welche Dimensionen aus der Sicht der
Jugendlichen die interessantesten Ergebnisse geliefert haben.
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Schilerinnen einer 9. Jahrgangsstufe erar-
beiten die Dimensionen eines Video-Inter-

views, Juni 2009 an der Freien Universitat

Berlin
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Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme

Schiiler(innen)orientierung:
Welchen Bezug stellen Jugendliche zu den Video-Zeugnissen her?

Der folgende Abschnitt geht der Frage nach, wie Jugendliche sich auf die Le-
benserinnerungen von Uberlebenden und Zeugen des Holocaust beziehen, was
sie daran interessiert und aus welchen Blickwinkeln sie die Interviews betrachten.

Beziige zur Erfahrungswelt

Lebensweltliche Anknipfungen erleichtern es den Schilerinnen und Schilern,
die Erzahlungen in eine Beziehung zu ihrem eigenen Leben zu setzen. Dadurch
gewinnen die Interviews an persénlicher Bedeutung fur die Jugendlichen, 18sen
Assoziationen aus und motivieren zum Weiterdenken. Daher bietet sich die Nut-
zung lokalgeschichtlicher Beziige an. Uber geeignete Aufgabenstellungen ist zu-
dem darauf hinzuweisen, dass die Interviewten Uber eine Zeit berichten, in der sie
selber jugendlich waren. So spielen Freundschaften, erste Lieben, Erfahrungen
von Ausgrenzung in der Schule, von personlicher Enttduschung, Trennung und
Verlust in den Erinnerungen eine wichtige Rolle. Trotz der erfahrungsweltlichen
Bezlige, die das Interesse der Schulerinnen und Schuler wecken, sollten die Ler-
nenden nicht bei einer einfachen Identifizierung stehen bleiben, sondern lUber de-
ren Reflexion lernen, die zeitlichen Horizonte und Perspektiven zu differenzieren.
Einen wesentlichen Beitrag dazu kénnen Einstiege liefern, die die Schilerinnen
und Schuler anregen, sich mit ihren eigenen (Familien-)Geschichten ins Verhaltnis
zu den Zeugen des Holocaust zu setzen, damit mégliche Ahnlichkeiten und grund-
legende Unterschiede sichtbar und bewusst gemacht werden kdnnen.

Es hat sich dartber hinaus gezeigt, dass die Erzédhlungen haufig sehr einprdgsam
sind. Im Rahmen von biografischen Rekonstruktionen erbringen die Schilerinnen
und Schiiler aller Jahrgangsstufen meist erstaunlich detaillierte Reproduktionen
des Gehorten und Gesehenen. Dabei sind neben den erfahrungsnahen Erzéh-
lungen die vom Leben der Jugendlichen entfernten Berichte besonders wichtig
- die Erinnerungen an die Lager, an die Flucht, an den Verlust der Familie.



Foto: Freie Universitat Berlin, Center fiir Digitale Systeme

Wahlmdglichkeiten nutzen

Die Auseinandersetzung mit der Lebensgeschichte eines anderen Menschen er-

fordert, sich auf diese angemessen einzulassen. Nicht jede oder jeden spricht das

gleiche Interview an, daher wird — auch im Sinne einer Binnendifferenzierung -

empfohlen, den Schilerinnen und Schilern Wahimdglichkeiten zu eréffnen. Die

Erfahrungen aus den Projekttagen an der Freien Universitdt haben gezeigt, dass

es sinnvoll ist, eine Auswahl von sechs bis acht Interviews zur Verfligung zu stellen

und diese den Jugendlichen anhand eines kurzen Ausschnitts oder kurzbiogra-

fischer Angaben ,vorzustellen®. Haufig genannte Grinde flr die Wahl eines Inter-

views sind:

» Sympathie

» Herkunft von Uberlebenden aus derselben Gegend wie die Jugendlichen

» Interviewte, die mutmaBlich besonders spektakulare Erfahrungen gemacht
haben

» Ein besonders packender und plastischer Erzahlstil

» Ein aus anderen Griinden eindriickliches Sprechen

Es kann vorkommen, dass eines der zur Wahl gestellten Interviews von niemandem
gewahlt wird. Die Frage nach den Griinden bietet den Schilerinnen und Schilern
Gelegenheit, Uber die Implikationen der eigenen Praferenzen nachzudenken.

Eigenstandiges Forschen

Entscheidend daflr, wie viel die Schiilerinnen und Schiler aus dem Projektunter-
richt mit den Video-Interviews mitnehmen, ist, ob sie aus der Rolle der Zuhérenden
heraustreten, aktiv werden und den Lernprozess selbst mitgestalten kdnnen.
Dazu benétigen sie geeignete Seh- und Hérauftrage, die einen Raum fir die Kom-
munikation Uber die Interviews eréffnen und Ausgangspunkte fir die Entwicklung
eigener Fragestellungen schaffen, sodass die Jugendlichen weitgehend eigen-
standig forschend weiter arbeiten konnen. Das Medium selbst bietet dafiir gute
Ausgangsbedingungen, denn Video-Interviews sind bereits dialogisch: Sie zeigen
die Erzéhlenden in der Begegnung mit den Interviewenden. Dadurch, dass die
Videos ungeschnitten sind, ist dieser Charakter viel starker erhalten als bei Clips,
die den Schulerinnen und Schilern meist aus den Ublichen historischen Kompi-
lationsfilmen im Fernsehen und aus dem Internet bekannt sind. Dort dienen die
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Kleingruppe der Goethe Oberschule Berlin

diskutiert Uber das Interview mit Hersch
Simon, Dezember 2010 an der Freien
Universitat Berlin
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Ein seltsames Geflhl. Ich sehe ge-
spannt auf den Bildschirm, auf dem
Alfred Jachmann seine Zeit als Jude in
Nazideutschland offenbart. Jedermann
hat schon einmal vom Holocaust gehért
[...]. Aber wenn man dann solch einen
Menschen hért und sieht, so splirt man
regelrecht den Schmerz vieler Juden,
Sintis, Romas, Schwuler oder Ausldn-
der im damaligen Land Hitlers.

Max, 15 Jahre

Zeitzeugen meist als Lieferanten von GeflihlsduBerungen. In welchem Setting die-
se evoziert werden, bleibt in der Regel im Dunkeln.

Halten die Lernenden ihre Erwartungen an die Interviews zu Beginn eines Pro-
jektes fest, so spielen darin, neben einem zeitgeschichtlichen Wissenszuwachs
Vorstellungen von zu erwartenden Gefiihlen der Interviewten sowie von besonders
spannenden oder traurigen Geschichten die gréBte Rolle. Allerdings sind die Ju-
gendlichen in der Lage, zu deuten, warum einige Interviews ihre etwaigen Erwar-
tungen enttduschen.

Zur Anndherung an die Schrecken des Nationalsozialismus stellen die Erzéh-
lungen von Uberlebenden Personen ein Medium dar, das die Auseinandersetzung
ertraglicher macht. Das Interesse wird von der Faszination des Bésen, das die
Tater noch immer umgibt, auf die Nachwirkungen bei den Opfern verlagert, was
spontanes Mitgefiihl ermoglicht.’”? Dabei geht das Interview ganz von der mensch-
lichen Stimme und dem Gesicht aus. Auch in diesem Sinne eignen sich die Video-
Interviews zur Konfrontation mit Taterdokumenten, die sich in den Schulblichern
finden.

Wirkung der Interviews

Die Reaktionen der Jugendlichen auf die Video-Interviews sind unterschiedlich:
Vorwiegend ist eine groBe Aufmerksamkeit zu beobachten. Auffillig ist, dass die
Jugendlichen selten von sich aus darlber sprechen, was die Interviews bei ihnen
ausldsen. Vielmehr beobachten sie zunachst vor allem, wie die Interviewten erzéh-
len. Dabei zeigen sich die Schilerinnen und Schiiler oft irritiert dartber, dass nach
ihrem Verstandnis ,,zu wenig“ Geflihle beim Erzahlen gezeigt werden.

Die Tatsache, dass es sich bei den Interviewten haufig um schwerst traumatisierte
Menschen handelt, wirkt in ihre Erz&hlungen hinein: Das eigentliche Trauma kann
oft nicht erz&hlt werden, sondern wird im Zuge des psychischen Selbsterhalts
eingekapselt, und kann zu gefihlsméaBigen Abspaltungen filhren. Dessen werden
sich die Betrachter(innen) des Interviews nicht unbedingt bewusst, aber es kann
sich in Form von Gegenreaktionen auf sie auswirken.'

Fir den Lernprozess ist daher entscheidend, dass die Jugendlichen die Wirkung
der Videos auf sie selbst reflektieren. Man kann die Jugendlichen im vorbereiten-
den Gesprach darauf hinweisen, dass sie ihre eigene Reaktion auf das Interview
beobachten und ebenfalls in ihre Forschung mit einbeziehen sollen. Als frucht-
bar hat es sich in diesem Zusammenhang erwiesen, mit den Schulerinnen und
Schiilern tber die Unterschiedlichkeit inrer Wahrnehmung desselben Interviews zu
sprechen. So kann der je eigene Anteil der Wahrnehmung erkannt werden.

Da Schule und Klassenverband darliber hinaus meistens nicht das passende Fo-
rum flr offenes Sprechen Uber Geflihle darstellen, bleiben freie Arbeitsformen,
persdnliche Projekttagebiicher und Kleingruppen wichtige Elemente in der Arbeit
mit Video-Interviews von Holocaust-Uberlebenden.

Es gibt Schilerinnen und Schiler, die z. B. aufgrund eigener Gewalterfahrungen
Schwierigkeiten haben, sich auf ein Interview einzulassen. Auch aus diesem Grund
ist es wichtig, Wahiméglichkeiten bei der Form der Auseinandersetzung zu schaf-
fen. Gleichzeitig ist die Sensibilitat der Lehrperson gefragt. In einem Projekttage-
buch beispielsweise kdnnen die Jugendlichen ihre spontanen Reaktionen, Geflihle
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12 Geoffrey Hartmann: Video-Interviews zum Holocaust. Gedanken zu zentralen Dokumenten des
20. Jahrhunderts, in: ,,Ich bin die Stimme der sechs Millionen.“ Das Videoarchiv am Ort der Information,
Berlin 2009, S. 15-27.

13 Siehe hierzu das Experten-Interview mit Dr. Franziska Henningsen: Extremtraumatisierung und Er-
innerung — Zur psychoanalytischen Perspektive auf lebensgeschichtliche Interviews mit Uberlebenden
des Nationalsozialismus. Online unter: www.zwangsarbeit-archiv.de/projekt/experteninterviews/hen-
ningsen (Stand 20.05.2012).



und Gedanken notieren, dieses kann rein privat bleiben oder zur individuellen Ver-
arbeitung und spéateren Reflexion mit herangezogen werden. Durch solche Metho-
den wird den Schilerinnen und Schiilern ein MaB an Intimitat bei der Auseinander-
setzung zugestanden; im Gegenzug wird auch deutlich, dass die videografierten
Erz&hlungen ihre Eigentimlichkeit und psychische Komplexitét behalten und nicht
im Anspruchskorsett einer schulischen Verwertbarkeit und einer Aneignung durch
die Jugendlichen aufgehen. Werden diese Grenzen erkannt und respektiert, ist
viel gewonnen.

Kreativitat entfalten

Durch verschiedene Methoden und narrative Aufgaben, die Eigensténdigkeit und
Kreativitat fordern, werden sich die Schilerinnen und Schiiler ihrer eigenen Per-
spektivitdt bewusst und bringen diese zum Ausdruck.

In den Projekttagen hat es sich bewahrt, dass die Jugendlichen am Ende zu Er-
gebnissen kommen, die ihre eigenen Fragen und Antworten sichtbar machen und
zur Diskussion stellen. Das kann etwa dadurch geschehen, dass sie ein Zitat oder
ein kurzes Interviewfragment wéhlen, das sie persoénlich fir besonders bedeutsam
halten und dessen Kontext sie rekonstruieren, um dann ihre Wahl ausfihrlich zu
begriinden, oder in Form von Prasentationen, Briefen an den Interviewten, Artikeln
flr eine Schiilerzeitung oder Plakatausstellungen in der Schule sichtbar zu machen.
Im Rahmen von mehrtagigen Projekten an der Freien Universitdt konnten die
Jugendlichen dartber hinaus auf der Grundlage eines Video-Interviews eigene
Kurzfilme schneiden." Dabei ist es entscheidend, dass sie eigene Schwerpunkte
setzen und die von ihnen gewahlten Ausschnitte mit aussagekraftigen Zwischenti-
teln verbinden. Solche Formate motivieren durch ihren handlungsorientierten und
medienpraktischen Zugang. Durch die Kurzfilme der Schilerinnen und Schiler
werden die Prozesse des sinnbildenden historischen Lernens im Einzelnen sicht-
bar. Wesentlicher Bestandteil der Aufgabenstellung ist es, dass die Jugendlichen
Prasentationstexte erstellen und vortragen, in denen sie ihre Ziel- und Schwer-
punktsetzung sowie ihre Konzeption erlautern. Dabei stehen die Kurzfilme nicht
unhinterfragt am Ende eines Projekts, sondern sind Teil eines Reflexions- und sich
anschlieBenden Diskussionsprozesses.

In den Auswertungen betonen die Jugendlichen haufig, wie grundlegend sich die
Arbeit mit den Video-Interviews vom herkdmmlichen Geschichtsunterricht unter-
scheidet. Viele geben an, dass sie dadurch zum ersten Mal die Tragweite und die
Bedeutung der Ereignisse verstanden hatten.”®
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»,Da fiel mir die ganze Wut ein, die ich
auf Hitler hatte und auf diese ganzen
Konsorten. Da hab ich den Wunsch ge-
habt, ihr zu helfen.”

Ich habe mir dieses Zitat ausgesucht,
denn es ist der Zeitpunkt, wo Maria
Rimkus den Entschluss fasst, jeman-
dem Fremden ihre Hilfe anzubieten.
An dieser Stelle kommt auch ihr Den-
ken Uber Hitler und den Staat zum
Ausdruck. Ich konnte mich gut in das
Leben von Frau Rimkus reindenken.
Ich war richtig interessiert an dem In-
terview. Ich finde es erstaunlich, was
Maria Rimkus alles riskiert hat und wie
sie der Familie geholfen hat. Ich habe
groBen Respekt vor Frau Rimkus und
ihren Taten.

Tanja, 15 Jahre

Maria Nickel Rimkus stirbt im Januar
2001 in Berlin. In unseren Augen ist
Maria eine sehr mutige und auBerge-
wéhnliche Frau. Sie scheute keine M-
hen, um das Leben der Familie Abra-
ham zu erleichtern.

Es ist auch bewundernswert, wie viel
Kraft sie in diese zum Anfang nie er-
wartete Freundschaft mit Ruth steckte.
Den Gedanken, erwischt oder verraten
zu werden, verdrédngte sie die ganzen
Jahre (ber.

Die Freundschaft zu Ruth und das Ver-
langen, ihr zu helfen, waren einfach
gréBer.

Zwischentitel aus dem Schilerkurzfilm
sIch moéchte lhnen so gerne helfen®
Uber das Interview mit Maria Nickel
Rimkus

Susanne und Anica, 17 Jahre

14 Ein Kurzfilm zweier Schuler einer 10. Jahrgangsstufe findet sich auf der Projekthomepage:
www.zeugendershoah.de/schuelerfilme (Stand 20.05.2012).

15 Ausfuhrlicher zu den Schiilerkurzfilmen: Dorothee Wein: Projekttage mit den Video-Interviews des
Shoah Foundation Institute. Didaktische Ansatze und Erfahrungen, in Sigrid Abenhausen u. a. (Hrsg.):
»,Zeugen der Shoah. Die didaktische und wissenschaftliche Arbeit mit Video-Interviews des USC Shoah

Foundation Institute, zu beziehen: Freie Universitat Berlin, Center fur Digitale Syteme, vha@fu-berlin.de.
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Aufgaben fiir Einstiege und Ergebnisse

Einstiege

» Einstiegstibung Familienalbum: Fragt eure Eltern/GroBeltern nach alten
Fotos, die ihnen wichtig sind. Lasst euch ein Foto beschreiben und
notiert, was ihr erfahren habt (Zeitpunkt der Aufnahme, Ort, Personen,
Anlass, Bedeutung). Sucht ein altes Foto aus eurem Leben und geht
ebenso vor. Die Interviewten zeigen am Ende in der Regel ebenfalls
Fotos. Schaut euch diesen Teil eines Interviews an und Uberlegt, welche
Bedeutung die Bilder fur die Interviewten haben kdnnten.

» Einstiegstibung Familiengesprach: Kennt ihr Erzéhlungen aus der Zeit
des Zweiten Weltkrieges/des Nationalsozialismus aus eurer Familie?
Notiert zwei solcher Geschichten aus der Erinnerung. Befragt eure Eltern,
GroBeltern und ggf. UrgroBeltern. Welche Bedeutung haben diese Erzah-
lungen aus eurer Sicht fir die jeweilige Generation? Nennt ggf. andere
Geschichten, die in euren Familien immer wieder erzahlt werden.

» Zum Einstieg eignet sich auch der Dokumentarfilm ,Was bleibt®, der von
der familieninternen Auseinandersetzung mit dem Holocaust auf der Seite
der Tater sowie der Opfer v. a. aus der Sicht der Enkelinnen berichtet.

» Erinnerungsiibung Klassenfahrt: Notiert eure Erinnerungen an eure letzte
Klassenfahrt und die Geflihle, die ihr damit verbindet. Vergleicht in Drei-
ergruppen, an was ihr euch erinnert habt. Inwiefern unterscheiden sich
eure Erinnerungen?

» Erwartungen: Haltet zu Beginn eure Erwartungen an die Video-Interviews
fest.

» Ausgrenzungserfahrungen (z. B. zu Beginn eines Projektes Uber ,,Antise-
mitismus in der Schule”): Wo wart ihr als Tater, Opfer oder Zuschauer an
Ausgrenzungen in der Schule beteiligt? Die Erfahrungen kdnnen anony-
misiert gesammelt und systematisiert werden. Hierbei werden gruppen-
dynamische Prozesse in der Klasse ausgel6st. Es sollte unbedingt eine
Phase folgen, in der sorgfaltig zwischen den Erfahrungen der Holocaust-
Uberlebenden und denen der Jugendlichen heute unterschieden wird.

Ergebnisse

» Projekttagebuch: Legt ein Projekttagebuch an, in das ihr eure spontanen
Gedanken und Gefiihle beim Sehen der Interviews eintragt. Das Projekt-
tagebuch ist nur fur euch selbst gedacht. Fasst am Ende zusammen,
welche Fragen euch besonders beschaftigt haben und inwiefern sich die
Wirkung des/der Interviews auf euch veréndert hat.

» Wahlt ein Zitat oder einen kurzen Ausschnitt, das/der euch besonders
aufgefallen ist. Begriindet eure Wahl in Form eines Textes, einer Présen-
tation oder erstellt eine Kollage. Die Ergebnisse kdnnt ihr in einer Projekt-
zeitung oder einer Ausstellung zusammenfassen.

» Schilerkurzfilm: Erstellt auf der Basis eines Video-Interviews einen
acht- bis zehnminutigen Kurzfilm mit eigenem Schwerpunkt und verfasst
geeignete Zwischentitel. Stellt ihn eurem Kurs/eurer Klasse vor (nur im
Rahmen mehrtagiger Projekte an der Freien Universitat moglich).




Zum Kompetenzerwerb

Unterrichtsprojekte mit lebensgeschichtlichen Video-Interviews férdern den Er-
werb von Kompetenzen im Bereich des historischen Lernens, aber auch darlber
hinaus in vielféltiger Weise:

Handlungsorientierte Medienkompetenz: Einzigartig ist die didaktische Arbeit
im Hinblick auf die dabei genutzten Medien und deren kreative Aneignung durch
die Jugendlichen. Die Video-Interviews sind fur diese unmittelbar attraktiv und bie-
ten zugleich affektiv und kognitiv komplexe Analyse- und Reflexionsméglichkeiten.
Die eigenstédndige Recherche in einem digitalen Archiv mit eigenen Fragestel-
lungen fordert die Medienkompetenz und ermdglicht vielfaltige Ergebnisse. Ge-
foérdert wird die Fahigkeit, vor dem Klassenverband eigene schriftliche, mindliche
oder digitale Ausarbeitungen zu prasentieren.

Quellenkritik: Die Jugendlichen erarbeiten in der Praxis die Dimensionen eines
Video-Interviews. Sie erschlieBen den historischen sowie den medialen Kontext.
Sie analysieren das Medium, das Setting, die Interviewflhrung, die Sprachlichkeit
mit ihren spezifischen Erzéhlstrukturen sowie Aspekte der Nonverbalitat.

Analysekompetenz: Video-Interviews sind Texte, die interpretiert werden kénnen
und sollen. Die Lehrenden und die Jugendlichen lernen, sich reflektiert mit den
Video-Interviews auseinanderzusetzen.

Urteilskompetenz: Jugendliche entwickeln die Féhigkeit und Fertigkeit, Erzah-
lungen, die vergangene Wirklichkeit vergegenwartigen, sowie das Medium, in dem
dies geschieht, triftig zu beurteilen und eine persénliche Haltung zu diesen zu
entwickeln.

Narrative Kompetenz: Die Schuler(innen) werden zu einer selbstbestimmten und
handlungsorientierten Auseinandersetzung mit den lebensgeschichtlichen Erzéh-
lungen angeleitet. Sie setzen und begriinden ihre eigenen inhaltlichen Schwer-
punkte. Unterschiedliche Formen der Auswertung fordern die Jugendlichen dazu
auf, das Gehorte und Gesehene in eine kohdrente Darstellung zu bringen (nacher-
zahlen, umerzéhlen, thematisches Erzéhlen, empathisch-perspektivisches Erzah-
len). Die Jugendlichen entwickeln im Prozess neue und eigene Erz&hlungen und
verlassen das Projekt mit neuen Perspektiven und Fragen.

Orientierungskompetenz: Selbst gewéahlte Fragen ermdglichen es den Ler-
nenden, Beziehungen zwischen Gegenwart und Vergangenheit herzustellen und
zu reflektieren sowie die Folgen des Nationalsozialismus auf individueller und ge-
sellschaftlicher Ebene zu erkennen. Auf dieser Grundlage kdnnen sich die Jugend-
lichen zukunftsorientiert in der Gegenwart verorten.

Soziale Kompetenz: Wesentlich ist die Berlicksichtigung aller Sozialformen des
Lernens, die mit Einzel-, Partner- und Kleingruppenarbeit unterschiedliche soziale
Kompetenzen ansprechen. Beim Lernen mit den Video-Interviews erkennen die
Schiler(innen) den unschatzbaren Wert und die individuelle Perspektive jedes ein-
zelnen Menschen.

Die Gestaltung der Projekttage erméglicht binnendifferenziertes Arbeiten in he-
terogenen Lerngruppen, da Uber die Wahl der Interviews und die Fragestellungen
sowie den damit verbundenen unterschiedlichen Anforderungsanspriichen ein in-
dividualisiertes Lernen mit abgestuftem Beratungsbedarf ermdglicht wird.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE UND IMPULSE
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[...] bei Gad Beck: Er erzéhlte von dem
morgendlichen HitlergruBB, wie er sich
gefuhlt hat — das hat mich sehr er-
schreckt, wie angegriffen und verletzt
sie sich geflhlt haben. Aber ich hét-
te auch nicht gedacht, dass wirklich
so viel verboten wurde, also auch die
einfachsten Dinge. Die zwei Tage wa-
ren fir mich sehr aufschlussreich und
interessant.

Tatjana, 16 Jahre

Ich habe heute Dora Kugelmass vir-
tuell in der Freien Universitédt Berlin
kennengelernt.
Daina, 15 Jahre

Projektvorschlage: Phasen, Ziele, Themen

Unterrichtsprojekte mit Video-Interviews schulen narrative Kompetenzen und for-
dern einen selbstandigen Umgang mit interaktiven Medien. Sie ermdéglichen eine
produktive Verbindung von einem oft sehr allgemeinen Wissen lGiber Ausgrenzung
und Verfolgung in der NS-Zeit mit einem persdnlichen Zugang zu den detaillierten
und konkreten Erfahrungsgeschichten von Uberlebenden und Zeugen der Shoah.

Folgende Phasen werden fiir die Projekte empfohlen:

» Thematisch fokussierter, multiperspektivischer Einstieg, bei dem gemeinsam
Ausschnitte aus mehreren Interviews gesehen und diskutiert werden

» Beschaftigung der Schiler(innen) mit einem von ihnen gewé&hlten
Videozeugnis

» Erarbeitung der Dimensionen lebensgeschichtlicher Interviews

» Erstellung von Ergebnissen z. B. Schreiben eines Textes Uber ein Interview-
Zitat oder Auswabhl eines Interview-Ausschnitts

» Présentation und Diskussion

Didaktische Ziele:

» Intensives Zuhdren und Zusehen

» Multiperspektivitat in Bezug auf historische Ereignisse entwickeln

» Vertiefendes Lernen Uber die nationalsozialistische Verfolgung und deren
Auswirkungen auf Individuen

» Dekonstruktion und Rekonstruktion einer Lebensgeschichte

» Schulung narrativer Kompetenzen

» Analyse der Wirkungen der Video-Interviews

» Erkennen der eigenen Perspektive in der Rekonstruktion einer
Lebensgeschichte

Themen

Die folgenden Themen wurden in den letzten Jahren mit Schulklassen an der
Freien Universitét erprobt. Die Ubersicht dient an dieser Stelle als Anregung fiir
eigene Projekte. Detaillierte Unterrichtsentwirfe werden auf der Online-Platt-
form www.zeugendershoah.de bereitgestellt.

Antisemitismus an Berliner Schulen
bis 1938

Nach einer historisch kontextualisierenden Behandlung von antisemitischen Erlassen aus
der Zeit von 1933-1945 setzen sich die Jugendlichen mit unterschiedlichen Erinnerungen
an den Antisemitismus in Berliner Schulen bis zum Ausschluss der jlidischen Jugendlichen
1938 auseinander. Uber multiperspektivische Ausschnitte erhalten sie Einblick in Hand-
lungsformen und Mechanismen antisemitischer Ausgrenzung: angefangen von Hanse-
leien Uber Isolation oder einzelne Akte der Solidarisierung bis hin zu tatlichen Angriffen;
Lehrende, die angefeindete Kinder unterstitzten — andere, die Erlasse umsetzten oder
eigenméachtig den Ausschluss praktizierten. Die Jugendlichen beurteilen die erinnerten
Handlungsspielrdume und Verhaltensweisen der Eltern und der Erzdhlenden selbst. Sie
erkennen dabei, wie vielschichtig die Erinnerungen an eine Schulzeit in den Jahren 1930-
1938 sind, aber auch wie sich die Erzahlformen der Uberlebenden voneinander unterschei-
den. Im Anschluss arbeiten jeweils zwei Schiler(innen) eigensténdig forschend mit einem
der Interviews, erschlieBen sich den weiteren Lebensweg und analysieren die Interview-
situation sowie deren nonverbale Aspekte. Bei abschlieBenden Prasentationen sprechen
sie darliber, was flr sie persdnlich an dem Interview bedeutsam war.

Zeugen der Novemberpogrome
1938 in Berlin

Die Novemberpogrome stellen fiir viele Berliner Jidinnen und Juden einen biografischen
Einschnitt dar, nach dem zwar fast alle die Notwendigkeit einer Auswanderung erkannten,
sie aber nur noch wenigen gelang. Die Erzdhlungen Uber die Novemberpogrome eignen
sich daher in besonderem MaBe fir eine didaktische Verknipfung der Erinnerungen an die
historischen Ereignisse mit den weiteren Lebenswegen verschiedener Uberlebender. Die
Schiiler(innen) wahlen aus halbstlindigen Interviewpassagen eigensténdig ein Zitat, das
ihnen zentral erscheint, und verfassen einen Text, in dem sie das ausgewahlte Zitat in den
Mittelpunkt stellen, ihre Wahl begriinden und erértern, mit welchen persénlichen Konse-
quenzen die Novemberpogrome fiir die Interviewten verbunden waren. Die Schuler(innen)
fassen ihre Texte in einer Projektzeitung zusammen.
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Erzahlen von Theresienstadt
(1941 - 1945)

Ab Ende 1941 wurden zunachst die tschechischen Jidinnen und Juden nach Theresi-
enstadt gebracht. Die SS versuchte, die mérderische Realitédt nach auBen zu verbergen
und drehte einen Propagandafilm, der Theresienstadt als Vorzeigeghetto gltcklicher Men-
schen darstellte. Im Gegensatz dazu diente Theresienstadt als ,Durchgangslager” fiir den
Weitertransport in die weiter 6stlich gelegenen Vernichtungslager. Durch sechs Video-In-
terviews mit jlidischen Uberlebenden aus Prag, Berlin, Wien und Cochem sind die zen-
tralen Herkunftslander der Inhaftierten vertreten. Die Interviewten hatten keine genauen
Informationen dartber, was die Menschen erwartete, die in den Transporten weggebracht
wurden. Sie waren jung und versuchten, an ihrem Leben und einer Art von Normalitat fest-
zuhalten. Sie hatten Hoffnungen, Angste und Ahnungen, an die sie sich zuriickerinnern. Die
Schiiler(innen) arbeiten anhand der Interviews die wichtigsten Phasen und Aspekte des
ghettodhnlichen Lagers heraus. Sie diskutieren, wie sich Uberlebende an die Zeit, die sie
zwangsweise in Theresienstadt verbrachten, erinnern.

Das Projekt eignet sich als Einstieg ins Thema, zur Vorbereitung einer Fahrt nach Theresi-
enstadt oder zu deren Nachbereitung.

Formen von Widerstand
gegen den Nationalsozialismus

Widerstand gegen den Nationalsozialismus wird oft nur sehr reduziert wahrgenommen: Die
Behauptung, dass man sowieso nichts hatte machen kdnnten, hélt sich neben der, dass
alle irgendwie Widerstand geleistet hatten. Die Jugendlichen erarbeiten in Kleingruppen
Arbeitsdefinitionen von Widerstand gegen den Nationalsozialismus und stellen sie in der
Diskussion einander gegeniiber. Anhand von sieben Video-Interviews mit Uberlebenden
und Helfer(innen) von Verfolgten lernen die Schiler(innen) verschiedene Formen von Wi-
derstand kennen. Sie setzen sich mit den unterschiedlichen Handlungsspielrdumen und
den Dilemma-Situationen auseinander, in die Verfolgte und Helfer(innen) gebracht wurden.

Erinnerungen an Auschwitz

Auschwitz ist zum Inbegriff der nationalsozialistischen Vernichtungspolitik geworden. Dass
das Lager aus mehreren Lagern bestand und dass es dort unterschiedliche Haftlingsgruppen
gab, ist dagegen nur wenig bekannt. Nach einem Einstieg, der der Vermittlung historischen
Wissens Uber das Lager Auschwitz im System der Konzentrations- und Vernichtungslager
dient, stehen (iber verschiedene Interviews mit Uberlebenden multiperspektivische Erin-
nerungen an Auschwitz im Mittelpunkt. Die Erzahlungen vermitteln die Auswirkungen des
Systems absoluten Terrors: Entindividualisierung, die Auflésung fester Bezugssysteme, die
Zeugenschaft am massenhaften Tod der anderen. Begleitet von einer Reflexion der eigene
Erwartungen und Motivationen erlangen die Jugendlichen vertiefende Kenntnisse Uber den
Prozess der Deportation und Vernichtung der europaischen Juden sowie der Sinti und Roma.
Durch die Auseinandersetzung mit einer Lebenserzahlung entwickeln die Schiler(innen) ei-
gene Fragen an die Geschichte des Lagers.

Das Projekt eignet sich als Einstieg ins Thema, zur Vorbereitung einer Fahrt nach Auschwitz
oder zu deren Nachbereitung.

Wie wirken die Video-Interviews?
Mehrtagiges Projekt, Sek. Il, Deutsch

Im Mittelpunkt des auf das Fach Deutsch in der Sek Il ausgerichteten Projekts steht die
Frage, welche Wirkungen von Lebenserzdhlungen ausgehen, wenn sie im Medium des Vi-
deo-Interviews vermittelt werden. Der erste Teil ist den Reaktionen auf die Videozeugnisse
gewidmet - etwa schockierend, bedriickend, aufriittelnd, oder teilweise auch amusant oder
langweilig. Dabei sichten die Jugendlichen jeweils ein vollstandiges Interview. Hier stehen
die Jugendlichen selbst im Vordergrund, so etwa mit Blick auf ihre Rezeptionshaltung.
Die Frage nach der Wirkung der Video-Interviews wird dann um die mediale Dimension
erweitert. Hierbei wird geklart, auf welchen Ebenen sich Uberhaupt Wirkungen entfalten
koénnen - z. B. durch die erzéhlte Geschichte, die sprachliche Gestaltung, aber auch durch
die nonverbale Ebene, etwa durch Mimik und Gestik, sowie durch die Statik der Kamera.
AnschlieBend werden die Eigenschaften von Video-Interviews im Vergleich zu schriftlichen
Autobiografien herausgearbeitet, die Einfluss auf die Entscheidung von Uberlebenden ha-
ben kdénnen, sich flir eines der Medien — oder flr keines von beiden — zu entscheiden.
Welche Griinde Uberlebende fiir ihre Interviewbereitschaft angeben, ist die Leitfrage der
folgenden Archiv-Recherche. Damit wird die Perspektive vom Medium hin zu den Uberle-
benden gelenkt. Zum Abschluss wird anhand von Beispielen der deutsche Erinnerungsdis-
kurs in den Blick genommen: Woran soll erinnert werden — an die Verbrechen, an die Opfer,
an das Erinnern selbst? Diese Fragen verknipfen zum Ende der Reihe Vergangenheit und
Gegenwart.

Sprechen liber Auschwitz
10. Jahrgangsstufe Deutsch

In diesem Projekt beschaftigen sich die Schiler(innen) mit der Frage, ob und wie Ausch-
witz-Uberlebende und Nachgeborene, wie etwa die Jugendlichen selbst, miteinander tiber
die Erfahrungen der Uberlebenden in Auschwitz kommunizieren kénnen. Zunéchst erfolgt
eine detaillierte inhaltliche Auseinandersetzung mit einzelnen Video-Interviewausschnitten
und ein Vergleich der unterschiedlichen Erzadhlungen von lise Arndt, Margot Dzialoszynski
und Sigmund Kalinski. AnschlieBend bestimmen die Schiler(innen) zunéchst mit Blick auf
die unterschiedlichen Kommunikationsebenen (verbale und nonverbale Signale, Haufigkeit
der Fragen, Reaktion auf die Fragen) und danach im Vergleich zur in einem Gedicht von
Charlotte Delbo dargestellten Gesprachssituation das Nahe-Distanz-Verhéltnis zwischen
der/dem Interviewer(in) und der/dem Interviewten in den einzelnen Video-Interviewaus-
schnitten. Zum Abschluss des Projekttages versuchen die Schiler(innen), Konzepte fur das
ihrer Meinung nach ,ideale Interview* zu entwerfen, in dem die Kommunikation zwischen
einer/einem Auschwitz-Uberlebenden und einer/einem Nachgeborenen gelingt.
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Die DVD-Reihe ,,Zeugen der Shoah“

Die Nutzung im Unterricht

Die DVD-Reihe ist fur die Nutzung in der schulischen Bildung
entwickelt. In zwdlf Video-Interviews berichten Uberlebende
der nationalsozialistischen Verfolgung vom Fliehen, Uberle-
ben, Widerstehen und Weiterleben. lhre lebensgeschicht-
lichen Erzahlungen stammen aus dem Archiv des USC
Shoah Foundation Institute for Visual History and Education.
Es sind Erinnerungsberichte aus den Gruppen von jludischen
Uberlebenden der Shoah, Sinti und Roma, Homosexuellen,
politisch Verfolgten, Opfern der Eugenik sowie Retterinnen
und Rettern sowie Helferinnen und Helfern.

Da die Video-Zeugnisse weltweit zwischen 1994 und 1999
aufgenommen wurden, vereint das Archiv Uberwiegend Er-
z&hlungen von Menschen, die zur Zeit ihrer Verfolgung Kin-
der, Jugendliche oder junge Erwachsene waren. So finden
die Schilerinnen und Schiler einen Anknipfungspunkt im
Alter der Interviewten zur Zeit ihrer Verfolgung und den damit
verbundenen Erinnerungen an Familie, Freundschaften und
Schule.

Die DVD-Reihe erméglicht die Arbeit mit diesen filmischen Le-
benserzahlungen im Schulunterricht. Die Aufgabenvorschla-
ge berlicksichtigen die Form des Mediums und die Spezifik
dieser einzigartigen Quellen. Ziel ist, dass die Schilerinnen
und Schiiler individuelle Perspektiven von Uberlebenden auf
Nationalsozialismus, Shoah und die Nachgeschichte kennen
lernen. Indem die Jugendlichen die Erfahrungsberichte aus-
gehend von ihrer eigenen Lebenswelt befragen und histo-
risch verorten, werden sie — und sei es auch nur in diesem
Moment — ,,dem Zeugen ein Zeuge“.

Fiir die Sekundarstufen | und Il

Die DVD-Reihe richtet sich an Schilerinnen und Schiiler
der Sekundarstufen | und Il und kann in unterschiedlichen
Schulformen eingesetzt werden. Die Aufgabenstellungen der
DVDs ,Fliehen®, ,Uberleben“ und ,Widerstehen“ sind primar
auf die Nutzung im Fach Geschichte ausgerichtet, die DVD
s~Weiterleben“ orientiert sich mit ihren Arbeitsvorschlagen
und Materialien am Deutschunterricht.

Das Visual History Archive und Oral History

Das Visual History Archive (VHA) des USC Shoah Foundation
Institute ist mit fast 52.000 videografierten Lebensgeschich-
ten von Uberlebenden und Zeugen der Shoah das gréBte hi-
storische Video-Archiv weltweit. Die Videozeugnisse wurden
in 56 Landern und 32 Sprachen gefiihrt. Der beeindruckende
Umfang dieser Sammlung von Video-Interviews mit Uberle-
benden sollte allerdings nicht vergessen lassen, dass das
Uberleben die Ausnahme war. Das VHA ist in der Lernsoft-
ware ebenso Gegenstand der Aufgabenstellungen fir Schi-
lerinnen und Schiler wie auch die Methode der Oral History.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

Die Auswahl der zwélf Video-Interviews

Welche Kriterien waren bei der Auswahl der Video- Interviews
fur die DVD-Reihe entscheidend? Ein erster tblicher Schritt:
die Sichtung der Interview-Sammlung, aus der ausgewahlt
werden soll, ist angesichts einer Gesamtlénge aller Interviews
des VHA von 120.000 Stunden unmdglich. Mit Blick auf die
Sprache der Zielgruppe der DVD-Reihe — Schilerinnen und
Schiiler an deutschen Schulen — hitte sich der in Frage kom-
mende Bestand auf die 900 deutschsprachigen Interviews
des VHA deutlich verkleinern lassen. Doch eine DVD-Reihe
mit ausschlieBlich deutschsprachigen Interviews wirde we-
der dem Interviewbestand des VHA gerecht werden noch die
europa- bzw. weltweite Dimension von Verfolgung, Zweitem
Weltkrieg und Flucht widerspiegeln. SchlieBlich beruht die
Auswahl der zwolf Interviews auf der Kenntnis von mehre-
ren hundert Interviews dank der Arbeit des Projektteams, der
wissenschaftlichen Beschaftigung mit dem VHA an der Frei-
en Universitat und der Empfehlungen des Shoah Foundation
Institute und seinen weltweiten Partnern.

Die vier fir die Reihe gewéhlten Themen Fliehen, Uberleben,
Widerstehen und Weiterleben ermdglichen inhaltliche An-
knUpfungspunkte an die Unterrichts-Curricula der deutschen
Schulen. Sie hatten bei der Auswahl groBes Gewicht. Die
Auswahl der Interviews sollte zudem die Interviewsammlung
des VHA mit ihren verschiedenen Verfolgungs- bzw. Erfah-
rungsgruppen berticksichtigen. Ein weiteres Augenmerk rich-
tete sich auf die unterschiedlichen Erz&hlformen. Vorgestellt
werden neben Erinnerungsberichten von Uberlebenden, die
zum wiederholten Mal interviewt worden waren, auch Video-
Interviews mit Menschen, die ein erstes lebensgeschicht-
liches Interview gegeben hatten. Stimmen méglichst vieler
Opfer- bzw. Erfahrungsgruppen aus dem VHA sowie fast
gleich vieler Frauen und Mé&nner sollten gehdrt werden. Wei-
tere Kriterien bei der Auswahl waren die Herkunfts-, Flucht-
und Zufluchtslénder der Interviewten.

Im Ergebnis vereinen die vier DVDs jeweils drei eindrucksvolle
Persoénlichkeiten mit sehr individuellen Erinnerungsberichten
— je zwei in deutscher Sprache und ein Interview auf Eng-
lisch mit deutscher Ubersetzung. Vorgestellt werden sie in
der Lernsoftware in Kurzbiografien sowie auf den folgenden
Seiten und in den Einleitungen zu den vier DVDs in diesem
Begleitheft. Hier finden sich auch weitere Ausfihrungen zur
Auswahl der Video-Interviews.

Die Kiirzung der Video-Interviews auf ca. 30 Minuten

Die Auseinandersetzung mit langeren Passagen aus Video-
Interviews war ein wichtiger Bestandteil bei der Schilerarbeit
im Projekt ,Zeugen der Shoah“: Die Jugendlichen arbeiteten
bei mehrtagigen Projekttagen an der Freien Universitat meist
interessiert, konzentriert und ausdauernd sogar mit Interviews
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in voller Lange.'® Mit Blick auf die Dauer der Unterrichtseinheiten in Schulen erschien
allerdings eine Kurzung der Erinnerungsberichte auf etwa 30 Minuten fur die DVD-
Reihe geboten.

Bei der Kirzung der Video-Interviews aus dem Visual History Archive, der Aus-
wahl der Ausschnitte, dem Schnitt der 30-minUtigen , Interviewkurzfilme® galt es,
die Gestalt sowie den lebensgeschichtlichen Bogen der Erzahlung beizubehalten.
AuBerdem sind die Eingriffe in die Erinnerungsberichte durch deutlich sichtbare
Zwischenblenden in den Interviewkurzfilmen und durch den Hinweis >Schnitt< in
den Interview-Transkripten kenntlich gemacht. Die fur Verlauf und Inhalt eines Er-
innerungsberichts mitverantwortlichen Interviewerinnen und Interviewer bleiben
auch in den gekiirzten Videos prasent. Eine nicht leichte Aufgabe bei der Kiirzung
der Videos bestand in der Berlcksichtigung der Erz&hlform auf der einen Seite
und des Themas der jeweiligen DVD auf der anderen Seite.

Fliechen, Uberleben, Widerstehen, Weiterleben

Die Reihe bietet zu jedem der vier Themen eine DVD-ROM (Lernsoftware) und
eine DVD-Video fur den DVD-Player. Die Bezeichnungen Fliehen, Uberleben, Wi-
derstehen und Weiterleben sollen die Perspektive, die Haltung und auch das Leid
der sich Erinnernden in den Blick riicken. Die DVDs sollen also keinesfalls eine
umfassende Behandlung z. B. des Themas ,Widerstand im Nationalsozialismus*
ermdoglichen. Die Arbeit mit lebensgeschichtlichen Erinnerungsberichten geht viel-
mehr einher mit einer Individualisierung von Geschichte, deren Kontextualisierung
abhéngig von der Fragestellung die Hinzuziehung anderer Quellen und Medien
erfordert. Die videografierten biografischen Erzahlungen beleuchten wichtige As-
pekte der vier Themen und geben dabei den Schilern und Schilerinnen die Még-
lichkeit, das Erlebte der Interviewten zu verfolgen.

DVD-ROM und Video-DVDs fiir unterschiedliche Lernszenarien

Die DVD-Reihe bedient unter Beriicksichtigung der heterogenen Ausstattung bun-
desdeutscher Schulen mit Computern und Internetzugang unterschiedliche Lern-
umgebungen: Die interaktive Lernsoftware (vier DVD-ROM fir PC und Mac) ist
mit ihren integrierten Aufgabenstellungen und einem Arbeitseditor fur Einzel- und
Partnerarbeit konzipiert und setzt mindestens einen Computer fir jeweils zwei
Schilerinnen und Schiler voraus. Eine solche Umgebung bieten in der Regel die
Computerrdume in den Schulen und in Zukunft auch die Klassenrdume selbst.
Fur das mit DVD-Player (Beamer, Fernsehapparat) ausgestattete Klassenzim-
mer sind die vier Video-DVDs bestimmt. Die vier Video-DVDs kdénnen ebenfalls
auf PC und Mac abgespielt werden, sie sind jedoch fir das Abspielen in einem
DVD-Player optimiert. So empfiehlt sich fir die Prasentation der Video-Interviews
auf einem digitalen Whiteboard im Klassenverband der Einsatz der Lernsoftware
(DVD-ROM).

Die DVD-Reihe zielt auf eine Nutzung im klassischen Unterricht, primér in den Fa-
chern Geschichte und Deutsch, fur letzteres eignen sich insbesondere die Aufga-
benstellungen und die Textmaterialien der DVD-ROM ,Weiterleben®. Idealerweise
ist die Arbeit mit dem Uberlieferungsformat ,Zeitzeugeninterview“, dem Medium
Video und der ,biografischen Erzahlung*“ als Textgattung eine facherlibergreifende
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Struktur der Lernsoftware

Video-Interviews, Aufgaben, Materialien
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Struktur der Video-DVDs

FLIEHEN UBERLEBEN WIDERSTEHEN WEITERLEBEN

Video-Interviews Video-Interviews

— Margot Segall-Blank — Julia Lentini
— Lissi Pressl — Walter Schwarze
— Hellmut Stern — Agnes Weiss-Balazs
Extras Extras
2 Historikerinterviews zur 2 Historikerinterviews zur

Frage ,Was ist Oral History?” Frage ,Was ist Oral History?”

Aufgabe. Die lebensgeschichtlichen Erinnerungsberichte der
Uberlebenden des Holocaust bieten sich zudem fiir viele Fra-
gestellungen in den Fachern Politik, Ethik und Religion an.
Nicht zuletzt erméglichen die insgesamt vier englischspra-
chigen Interviews die Nutzung im englischsprachigen Unter-
richt z. B. an bilingualen Schulen.

Im Gegensatz zu dem verbreiteten Umgang mit Zeitzeugen-
Interviews in Form von kurzen Video-Clips, verlangt die Arbeit
der Schilerinnen und Schiler mit den Video-Aufzeichnungen
der DVD-Reihe mindestens eine Doppelstunde. Die Lernsoft-
ware ermdglicht zudem eine wiederholte Nutzung: Die von
den Schilerinnen und Schilern erzielten Arbeitsergebnisse
kénnen gespeichert und in der nachsten Unterrichtsstunde
wieder aufgerufen werden. Fur eine Uber die Lernsoftware hin-
ausgehende Arbeit finden sich ,weiterfihrende Aufgaben®,
die Tools und Medien erfordern, die auf der DVD-Reihe nicht
enthalten sind (z. B. Spielfilme, Biicher, Online-Recherche,
Prasentationssoftware).

Video-Interviews Video-Interviews

— Eugen Herman-Friede — Jack Bass

— Sylvia Ebel — Dina Dzialowski
— Aron Bell — Klara Nowak
Extras Extras

2 Historikerinterviews zur 2 Historikerinterviews zur

Frage ,Was ist Oral History?” Frage ,Was ist Oral History?”

Aufbau und Inhalt der Lernsoftware (DVD-ROM)

»~Home", ,Erinnerung” und ,Geschichte” bezeichnen die drei
Ebenen der Lernsoftware. Nach erfolgter Anmeldung gelan-
gen die Schilerinnen und Schiler auf die Einfihrungsebene
,Home". Eine Anmeldung ermdglicht die Speicherung der
individuellen Arbeitsergebnisse und damit eine spatere Wei-
terarbeit mit diesen.

,Home"“: Hier kdnnen sich Schulerinnen und Schiler auf ei-
nen Blick Uber die drei Zeitzeuginnen und Zeitzeugen sowie
die drei Themenbereiche der jeweiligen DVD informieren.
,Erinnerung®: Diese Ebene ist mit drei Video-Interviews das
Herzstlick jeder DVD. Zu jedem der Interviews sind weitere
Materialien zum jeweiligen Interview bzw. der Aufgabenstel-
lung verfligbar.

,Geschichte“: Diese Ebene beinhaltet Materialien zu den Be-
reichen ,Das Visual History Archive“, ,Oral History“ sowie
zum Thema der jeweils gewédhlten DVD (z. B. ,Fliehen®). Die
drei Bereiche auf der Ebene ,,Geschichte” sollen helfen, die
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videografierten lebensgeschichtlichen Erzéhlungen auf der Ebene ,Erinnerung”
zu kontextualisieren. Die Lernsoftware umfasst zudem ein Lexikon mit Gber 500
Eintrédgen, eine Mediathek mit allen Interviews und Materialien der jeweiligen DVD,
Methodentipps sowie Tipps zur Weiterarbeit.

Die Lernsoftware ist nicht linear: Die Aufgaben bauen nicht aufeinander auf, sondern
kénnen vollig unabhéngig voneinander bearbeitet werden. Je nach Interesse, Un-
terrichtsthema oder Lernsituation kénnen passende Aufgabenstellungen auf einer
der vier DVDs der Lernsoftware zu einem der Video-Interviews auf der Ebene ,,Er-
innerung”“ oder zu Kontextmaterialien auf der Ebene ,,Geschichte” ausgewahlt bzw.
kombiniert werden.

Die Lernsoftware ist multimedial: Zu jedem Video-Interview stehen die Standard-
materialien Kurzbiografie, Kapitellbersicht, Transkript und bei den englischspra-
chigen Interviews eine deutsche Ubersetzung des Transkripts zur Verfiigung - jede
DVD enthélt ein englischsprachiges Video-Interview. Je nach Aufgabenstellung
sind darlber hinaus weitere Materialien zu den biografischen Erz&hlungen auf der
Ebene ,,Erinnerung” und zu den drei Bereichen auf der Ebene ,Geschichte“ ange-
boten: Videos, Audios, Bilder, Texte, Faksimiles oder animierte Karten.

Die Lernsoftware ist interaktiv: Die vielseitigen Mdglichkeiten von Interaktion beim
Lernen sind hier zundchst fur die Wahl und das Sehen des Video-Interviews von
Bedeutung. Die Schilerinnen und Schiler kénnen das Interview auswahlen, das
sie am meisten anspricht. Die Steuerung des Video-Players der Software ermdg-
licht es ihnen, das Video jederzeit zu stoppen oder auch einzelne Ausschnitte
wiederholt zu sehen. Ihre Ergebnisse halten sie in dem in der Lernsoftware in-
tegrierten Arbeitseditor fest, der fUr die Bearbeitung der Aufgaben ausreichende
Standardfunktionen der Textverarbeitung bietet. Weitere Materialien unterschied-
licher Medien, Lexikon, Mediathek und Methodentipps werden per Mausklick in
den Arbeitsprozess mit einbezogen.

Alle Materialien, auf die in den Aufgaben verwiesen wird, sind in der Lernsoftware
enthalten. Nur die als ,,weiterfihrende Aufgaben“ gekennzeichneten Arbeitsauftra-
ge fuhren in der Regel aus dem Programm hinaus und beziehen weitere Arbeits-
mittel mit ein (z. B. Spielfilme, Blicher, Mobiltelefone).

Die Aufgaben der Lernsoftware

Auf der Ebene ,,Erinnerung” beziehen sich die drei Aufgabenstellungen auf das je-
weilige Video-Interview und die weiteren Materialien zu diesem. Ist die Ausrichtung
der vier DVDs mit ihren Bezeichnungen zunéchst eine thematische, so beinhalten
die Arbeitsauftrdge zu den Interviews vor allem die Auseinandersetzung mit den
biografischen Erzahlungen. Die Aufgaben beziehen grundséatzlich das Sehen und
Horen eines ganzen (auf ca. 30 Minuten gekirzten) Video-Interviews mit ein.

Auf der Ebene ,Erinnerung” bietet die Software den Schilerinnen und Schiilern
zudem die Mdglichkeit, eine eigene Aufgabe zu dem entsprechenden Video-Inter-
view zu formulieren. Diese Offnung der Software-Anwendung nach auen kénnen
auch die Lehrenden nutzen und einen fiir ihre Lerngruppe, flr einzelne Schile-
rinnen und Schiler oder fir die jeweilige Unterrichtssituation ganz spezifischen
Arbeitsauftrag vergeben.

Auf der Ebene ,Geschichte” ermdglichen jeweils vier Aufgabenstellungen zu den
Bereichen ,,Das Visual History Archive, ,,Oral History*“ sowie zum Thema der ein-
zelnen DVD die vor- oder nachbereitende bzw. die Arbeit mit den Erinnerungs-
berichten kontextualisierende Auseinandersetzung der Schilerinnen und Schiiler.
Dabei kdnnen die Lehrenden am besten (und frei) entscheiden, in welcher Reihen-
folge bzw. in welcher Kombination ihre Lerngruppe einzelne Aufgaben bearbeitet.
Die Aufgabenstellungen umfassen in der Regel die drei Anforderungsbereiche ,,Re-
produktion®, ,Reorganisation und Transfer” sowie ,,Reflexion und Probleml&sung”.
Die Arbeitsformen umfassen vor allem Einzel- und Partner-, aber auch Gruppen-
arbeit, wobei die Einzelarbeit am Rechner immer wieder mit Prasentationen oder
Diskussionen in Kleingruppen oder im Plenum kombiniert bzw. abgeschlossen
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werden. Die schriftliche Fixierung der Arbeitsergebnisse erfolgt in der Regel in
dem in der Software integrierten Editor. Diese Ergebnisse kdnnen gespeichert
oder (z. B. auf einem USB-Stick) exportiert werden und stehen damit fir eine Fort-
setzung der Arbeit zur Verfliigung.

Inhalt und Aufgaben der Video-DVDs

Die vier Video-DVDs beinhalten jeweils die drei Video-Interviews der entspre-
chenden DVD-ROM sowie zwei Interviews mit der Historikerin Gisela Wenzel und
dem Historiker Wolfgang Benz zur Frage ,Was ist Oral History?*“.

Fur die Schilerarbeit mit den Video-DVDs im Klassenverband sind beispielhafte
Fragestellungen und Kopiervorlagen ab S. 90 aufgefiihrt. Hierbei handelt es sich
um Arbeitsvorschlage, die auf alle zwolIf Video-Interviews bezogen werden kon-
nen, sowie um jeweils eine aus der Lernsoftware ausgewahlte und fir den Ar-
beitsmodus im Klassenverband angepasste Aufgabenstellung zu jedem der zwolf
Erinnerungsberichte.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*“
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Auswahl und Kurzbiografien der zwolf Interviewten

FLIEHEN

Im Visual History Archive des USC Shoah Foundation Institu-
te stellen die Interviewten mit dem Erfahrungshintergrund der
»judischen Uberlebenden“ die gréBte Gruppe dar, wobei mit
dem Begriff ,,survivors® Uberlebende der Konzentrationsla-
ger wie auch Uberlebende der Flucht aus dem nationalsozia-
listischen Deutschland und den besetzten Gebieten gemeint
sind.

Fir das Visual History Archive wurden Interviews in 56 Lan-
dern und in 32 Sprachen gefihrt. Fur die DVD ,Fliehen“ wur-
den zwei Berlinerinnen und ein Berliner ausgewahlt, um so-
wohl die Fluchtwege von européischen Judinnen und Juden
innerhalb Europas als auch deren weltweite Odysseen von
einem einzigen Ausgangspunkt aus zu zeigen. Margot Se-
gall-Blank, Hellmut Stern und Lissi Pressl beschreiben, wie
sie als Kinder und Jugendliche die Eskalation der Ausgren-
zung, der Verfolgung und des Terrors in ihrer Heimatstadt
und die Reaktion ihrer Familien erlebt haben. Dann trennen
sich ihre Fluchtwege. Ihre weiteren Lebenserz&hlungen spre-
chen verschiedene Dimensionen der jlidischen Emigration in
geografischer wie auch in biografischer Hinsicht an.

Margot Segall-Blank

Sie veranschaulichen einerseits in praktischen Details, wie
schwierig es fur judische Fllichtlinge war, Asyl zu finden. Sie
mussten ausgekliigelte Uberlebensstrategien entwerfen, auf
von Hilfsorganisationen geschaffene riskante Fluchtmdg-
lichkeiten (wie Lissi Pressls Dienstbotenvisum) zurlickgrei-
fen, sich von den Angehdérigen trennen — nicht jeder Fami-
lienzusammenhalt hielt dieser Belastung stand. Die Wege
der Flichtlinge umfassten mitunter viele Stationen, Irrwege
und gefahrliche Sackgassen. Sie erstreckten sich, etwa bei
Hellmut Stern und Margot Segall-Blank, Giber Kontinente und
Kulturen hinweg.

Gleichzeitig zeugen die drei Lebenswege aber auch von
den psychischen Belastungen der Flucht. Die Interviewten
beschreiben ihr Leben im Exil nicht gerade als Happy End,
sondern sprechen auch Uber die Erschitterungen der eige-
nen Identitat. Sie berichten entweder vom Verlust der Familie
oder der UbergroBen Verantwortung fir sie, von den Briichen
in den jeweiligen Biografien, aber auch von ihrer Selbstbe-
hauptung - den Entwtrfen von neuen Identitdten und der Su-
che nach neuer Zugehérigkeit.

Geboren 1926 in Berlin // flient 1939 mit ihren Eltern nach dem November-
pogrom nach Sydney, Australien // besucht dort die Schule, studiert Medizin
und heiratet 1959 // zieht 1960 nach New York, wo sie als Arztin in verschie-

Foto: USC SFI

Lissi Pressl|

denen Krankenhausern arbeitet // bringt 1963 und 1967 zwei S6hne zur Welt
// lebt seit 1973 bei Boston und befasst sich beruflich mit der Behandlung von
Hormon-Erkrankungen.

Geboren 1917 in Berlin // flichtet 1936 nach Cremona (ltalien), wo die Fami-
lie gemeinsam eine Béckerei betreibt // emigriert 1939 mit einem sogenannten
,Dienstmadchenvisum“ allein nach GroBbritannien // kehrt 1947 mit Mann und

Foto: USC SFI

Hellmut Stern

Tochter Vera nach Berlin zuriick // berat in der DDR fir die Vereinigung der Ver-
folgten des Naziregimes berufstatige Mutter und arbeitet an der Akademie der
Wissenschaften // Lissi Pressl stirbt 2010 in Berlin.

Geboren 1928 in Berlin // emigriert 1938 mit seinen Eltern nach Harbin in der
Mandschurei (China) // Ausreise 1949 mit den Eltern nach Israel, Mitglied des
Israel Philharmonic Orchestra // siedelt 1956 zu seinem schwerkranken Vater

Foto: USC SFI
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in die USA Uber // kehrt 1961 nach Berlin zurlick, Beginn einer Laufbahn als
Musiker im Berliner Philharmonischen Orchester, zuletzt Erster Geiger und Or-
chestervorstand // veréffentlicht 2003 seine Autobiografie.



UBERLEBEN

Durch die Medialisierung der Erinnerung an den Holocaust
sind Schilerinnen und Schiler mit stark stereotypisierten
Bildern konfrontiert, die meist erst nach der Befreiung ent-
standen sind und zudem in Bezug auf das tatséchlich Ge-
schehene oft merkwiirdig stumm bleiben.

»Die Zeugnisse der Opfer klaren uns nicht Gber die innere Dy-
namik der Verfolgung und Vernichtung durch die Nazis auf,
aber sie rlicken das Verhalten der Nazis insgesamt in den
Blick, sie beschreiben die unmittelbare Begegnung mit Tatern
und Opfern wéhrend der Verfolgungen, Deportationen und Er-
mordungen. Aber vor allem sind die Zeugnisse der Opfer un-
sere einzige Quelle flr die Geschichte ihres eigenen Weges in
die Zerstérung. Auf ihre eigene chaotische Weise evozieren sie
die Tiefe ihres Schreckens, ihrer Verzweiflung und ihrer apathi-
schen Resignation — und ihrer vélligen Verstandnislosigkeit.“ 7
Auf dieser DVD wird die Mdglichkeit gegeben, sich mit drei un-
terschiedlichen Uberlebendenperspektiven auf die vom nati-
onalsozialistischen Regime geschaffenen Vernichtungslager,
Konzentrationslager und Ghettos auseinanderzusetzen.

Die Interviews zeigen die Erinnerung an die Lager aus der
Perspektive dreier Menschen, die vom Nationalsozialismus

Julia Lentini
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zur Vernichtung vorgesehen waren: Julia Lentini erz&hlt von
ihrer glicklichen Erinnerung an den Alltag einer fahrenden
Familie und deren arglistiger Tduschung seitens der Behor-
den. Walter Schwarze beschreibt, dass er als junger modebe-
wusster Mann im Gegensatz zu seinen sozialistischen Eltern
dem Regime eigentlich teilnahmslos gegenlberstand, bis er
selbst zum Opfer wurde, weil er einen Mann liebte. Nach der
Okkupation vieler Lander Europas begann die antisemitische
Radikalisierung und Uberrumpelte die dort lebende jldische
Bevdlkerung. Davon zeugt das Interview mit Agnes Weiss-
Balazs aus dem mit Deutschland verbliindeten Ruménien. Mit
welchen verschiedenen Zugangen kann Uber das Erlebte ge-
sprochen werden? Auf dieser DVD treffen Schilerinnen und
Schuler auf drei sehr unterschiedliche Arten der Auseinan-
dersetzung mit dem Holocaust, auf die Starke und Integritat
der Uberlebenden, aber auch auf Schmerz, Resignation und
Gebrochenheit. Die Geschichte der Uberlebenden der Kon-
zentrationslager endet auch hier nicht bei der Befreiung — die
drei Zeitzeugen beschreiben, wie sie mit der Erfahrung von
Auschwitz, Ravensbriick und Sachsenhausen weitergelebt
haben.

Geboren am 1926 in Eisern bei Siegen // 1938 Beginn der Verfolgung der Fa-
milie als ,,Zigeuner” // 1943 Deportation nach Auschwitz, Ermordung der Eltern
und mehrerer Geschwister // Riickkehr 1945 nach Biedenkopf (Hessen) / heira-

Foto: USC SFI

Agnes Weiss-Balazs

tet einen amerikanischen Soldaten und wandert 1946 in die USA aus // lebt mit
ihrer Familie in Kalifornien.

Geboren 1923 in Oradea (Ruméanien) // 1944 Verhaftung und Tod des Vaters im
KZ Dachau // 1944 mit Mutter und Schwester erst ins Ghetto Oradea und dann
ins Vernichtungslager Auschwitz-Birkenau deportiert // 1945 Befreiung durch

Foto: USC SFI

Walter Schwarze

die Rote Armee im AuBenlager Neustadt-Glewe // Tod der Schwester an den
Folgen der Haft // Riickkehr nach Rumanien // 1979 Ubersiedlung in die BRD //
lebt in Frankfurt am Main.

Geboren 1914 in Leipzig / wird 1940 von einem Spitzel wegen einer AuBerung
gegen Hitler angezeigt, gibt bei einem Verhor seine Homosexualitét zu // von

Foto: USC SFI

1940 bis 1944 in den Konzentrationslagern Sachsenhausen und GroB-Rosen //
bis 1949 in sowjetischer Kriegsgefangenschaft // kehrt nach Leipzig zurlick //
Walter Schwarze stirbt im Mai 1998.

17 Friedlander, Saul: History, Memory and the Historian: Dilemmas and Responsibilities, in: New

German Critique 80 (2000), S. 3-15.
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WIDERSTEHEN

Die drei ausgewahlten Interviews auf der DVD ,Widerstehen“
zeigen drei sehr unterschiedliche Positionen gegen natio-
nalsozialistische Ideologie und Herrschaft: Humanitére Hilfe
und Sabotage geleitet von kommunistischer Resistenz in der
Arbeiterklasse, gewaltfreier und Uberparteilicher Widerstand
im Untergrund in den spéteren Kriegsjahren und judischer
Partisanenkampf in den von Deutschen besetzten &stlichen
Landern.

Die Zeitzeugen Sylvia Ebel und Eugen Herman-Friede be-
richten von ihren Erfahrungen als Jugendliche in Deutschland
nach der Machtergreifung und im Laufe der Radikalisierung,
die sie schrittweise in eine Haltung des Widerstands flhrten
—im Fall von Friede trotz unmittelbarer Lebensgefahr als judi-
scher Verfolgter im Versteck. Aron Bell erinnert sich an seine
Perspektive als 13-J&hriger im bewaffneten jidischen Wider-
stand in den von Deutschen besetzten Gebieten angesichts
von MassenerschieBungen, Ghettoisierung und Deportatio-
nen — und beschreibt die Folgen der massiven Gewalterfah-
rungen in seinem spateren Leben: ein in deutschen Schulbi-
chern selten zu findendes Narrativ. Die Interviewten beziehen

sehr stark ihren familiaren Hintergrund ein, ihr soziales Um-
feld und die Vorbilder, die sie in ihrem Handeln pragten. Sie
beschreiben lebendig und spannungsreich die jeweils spezi-
fischen Handlungsspielrdume im Alltag und lenken dabei den
Blick immer auch auf die Mehrheit der Gesellschaft: Ihr non-
konformes Verhalten steht isoliert vor dem Hintergrund eines
Klimas des Grundkonsenses mit dem Nationalsozialismus. In
ihren Erzéhlungen ist die ununterbrochene Durchflihrung des
Holocaust sowie die Chancenlosigkeit, das Regime tatséch-
lich zu schwéchen, dauerhaft présent. Auch deswegen bieten
sie fUr die Jugendlichen wertvolle Ansétze und erweitern den
teilweise abstrakten Begriff Widerstand im Hinblick auf die
Alltagsgeschichte und die Auseinandersetzung mit Fragen,
die sich Jugendliche zumeist im Zusammenhang mit ,,Wider-
stehen stellen: Waren sich die Beteiligten bewusst, welches
Risiko sie eingingen? Welchen Preis haben sie bezahlt? Gab
es je eine Anerkennung in der Nachkriegsgesellschaft? Wie
beurteilen sie ihre Handlungen von damals in der Riickschau
auf das ganze Leben — aus der Perspektive und mit dem Wis-
sen der Gegenwart?

Eugen Herman-Friede

Geboren 1926 in Berlin // 1938 von der Schule verwiesen // 1942 Zwangsarbeit //
1943 im Versteck in Luckenwalde // Mitglied der Widerstandsgruppe ,,Gemein-
schaft fir Frieden und Aufbau“ // 1944 mit den Eltern verhaftet // Selbstmord

Foto: USC SFI

Sylvia Ebel

des Stiefvaters, Deportation der Mutter // 1945 aus der Haft in Berlin befreit //
siedelt 1953 wegen Repressalien in der DDR nach Kanada lber // 1956 Ruck-
kehr nach Deutschland // lebt in Hessen und spricht als Zeitzeuge in Schulen.

Geboren 1926 in Oberschlesien // ihre Familie ist in der KPD engagiert und
versteckt zwischen 1943 bis 1945 Judinnen und Juden sowie auslandische
Zwangsarbeiter und Zwangsarbeiterinnen in Berlin // wird 1944 in einer Muni-

Foto: USC SFI

Aron Bell

tionsfabrik dienstverpflichtet, begeht Sabotage und geht in den Untergrund //
lebt nach 1945 in Ostberlin, arbeitet u. a. fir den Rundfunk // 1999 Ehrung als
»Gerechte unter den Vélkern“ in Israel / Sylvia Ebel stirbt 2008 in Berlin.

Geboren 1930 in Stankiewicz (Polen) / 1941 Ermordung der Eltern und zweier
Brlider bei einer MassenerschieBung durch die deutschen Besatzer // Uiberlebt mit
drei dlteren Briidern in deren judischer Partisanengruppe // die Bielski-Partisanen

Foto: USC SFI
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organisieren das Uberleben von mehr als 1.200 Jiidinnen und Juden in den weiB-
russischen Wéldern / nach der Befreiung 1944 in verschiedenen DP-Lagern //
kampft 1948 im israelischen Unabhangigkeitskrieg // lebt heute in Florida.



WEITERLEBEN

sWie leben Sie mit den Erinnerungen an die Shoah weiter?*“
Diese Frage stellen Schiiler und Schiilerinnen haufig Uberle-
benden im Gesprach, sofern sie dazu die Gelegenheit haben.
Auf welche Herausforderungen trafen die Uberlebenden im
Nachkriegs-Deutschland, auf welche Aufnahme stieBen sie in
zentralen Landern der Emigration, wie Israel oder den USA? In
welcher Sprache geben die Uberlebenden ihre Erinnerungen
zu Protokoll und welche Rolle spielt Sprache in ihrem Wei-
terleben? Inwiefern kann man Uberhaupt Uber das ,Unaus-
sprechliche® sprechen und wo versagt die Sprache?

Wahrend viele Uberlebende das Schweigen vorziehen, ent-
schlieBen sich andere, Uiber ihre Erfahrungen zu schreiben, sei
es in Gedichten, Romanen oder autobiografischen Berichten.
Andere entschieden sich Mitte der 1990er-Jahre, der Shoah
Foundation ein Interview zu geben, um das Zeugnis ihres
Lebens und ihrer ermordeten Freunde und Verwandten der
Nachwelt zu hinterlassen. Die DVD ,Weiterleben® geht in be-
sonderer Weise auf die Formen des Erinnerns und Erzéhlens
im Medium des Video-Interviews ein. Es werden Vergleiche
zu anderen (Text-)Gattungen unternommen, die Uberlebende
fur die Zeugnisse ihrer Erfahrungen wahlten. Insofern kann
fir diese DVD von einem didaktischen Fokus auf das Fach
Deutsch gesprochen werden. Im Zentrum der DVD ,Weiterle-
ben® stehen drei verschiedene Perspektiven und Erzahlwei-
sen. Dazu gehért auch ein Interview mit Klara Nowak, die im
Zuge der eugenischen Politik zwangssterilisiert wurde. Die

Jack Bass
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Uberlebenden dieser Gruppe mussten nach 1945 lange um
die Anerkennung als Opfer des Nationalsozialismus kdmpfen
— fur Klara Nowak ist das Engagement fir die Anerkennung
der Zwangssterilisierten und ,Euthanasie“-Geschadigten
Uberlebenswichtig geworden.

Zeitzeugeninterviews sind nicht zuletzt auch in gesellschaft-
liche, historische und kulturelle Entwicklungen eingebunden,
sie geben Auskunft darlber, wie die Uberlebenden zur Zeit
der Aufzeichnung gesehen werden und wie diese selbst
darauf reagieren. Das englischsprachige Interview mit Jack
Bass wurde unter anderen ausgewahlt, da Jack Bass bereits
1946, als er noch Jirgen Bassfreund hie3, vom amerikani-
schen Psychologieprofessor David Boder in deutscher Spra-
che interviewt wurde. Das mit dem Drahtspulenrekorder auf-
gezeichnete Gesprach ermdglicht einen Vergleich von einem
Zeitzeugenbericht unmittelbar nach Kriegsende mit dem Vi-
deo-Interview derselben Person in den 1990er-Jahren. Jack
Bass und Dina Dzialowski erinnern sich voller Unversténdnis
und Entsetzen. lhre Berichte entziehen sich damit der Erwar-
tung an versdhnliche Uberlebende.

Dina Dzialowski hat als Kleinkind im Versteck tberlebt und
gehort zu der Gruppe der ,,child survivors®. Erst viel spater
im Leben stellt sie sich mit psychologischer Unterstiitzung
ihren Erinnerungen und gibt einen konzentrierten Einblick in
die Welt ihrer kindlichen Wahrnehmung, der sie in erstaunli-
cher Intensitét erzahlerisch Prasenz verleiht.

Foto: USC SFI

Foto: USC SFI

Foto: USC SFI

Geboren 1923 in Bernkastel an der Mosel // Vater Manfred Bassfreund ist Arzt
und stirbt 1932 // zieht mit Mutter und Schwester nach Trier, KéIn, Coburg und
1938 nach Berlin // 1941 Zwangsarbeit // 1943 Deportation nach Auschwitz //
Januar 1945 Todesmarsch in das Dachauer KZ-AuBenlager Mihldorf // dort
am 2. Mai 1945 von amerikanischen Truppen befreit / emigriert 1946 in die
USA // Jack Bass stirbt 2010.

Dina Dzialowski

Geboren 1936 in KéIn // taucht 1939 mit ihrer Familie in Belgien unter // Tod der
Mutter an Tuberkulose, Deportation des Vaters nach Buchenwald // Giberlebt
mit der Schwester versteckt in einem Kloster bei Brissel // 1944 Befreiung
Belgiens durch die Alliierten // die Schwestern werden 1946 zu Verwandten
nach Paléstina geschickt // besucht eine orthodoxe Schule und geht 17-jahrig
zum Militar // lebt seit 1977 in Frankfurt am Main.

Klara Nowak

Geboren 1922 in Berlin-Buchholz // 1940 Aufenthalt in der Nervenheilanstalt
Neustadt/Holstein, spater in der Charité // 1941 Zwangssterilisierung auf Be-
schluss des ,Erbgesundheitsgerichts® // 1951 bis 1952 Ausbildung zur Kran-
kenpflegerin // 1957 Ubersiedelung nach Westdeutschland // griindet 1987
mit anderen Betroffenen den Bund der ,Euthanasie“-Geschadigten und
Zwangssterilisierten // Klara Nowak stirbt im Dezember 2003.
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Die Lernsoftware (4 DVD-ROM)

Das Visual History Archive

Zum Thema

Das Visual History Archive (VHA) des USC Shoah Foundation Institute ist mit fast
52.000 videografierten Lebensgeschichten von Uberlebenden, Zeuginnen und
Zeugen der Shoah das groBte Video-Archiv weltweit. Ein GroBteil der in den Vi-
deo-Interviews Befragten sind jiidische Uberlebende des Holocaust. Aber auch
Sinti und Roma, Homosexuelle, Zeugen Jehovas, politisch Verfolgte und Opfer der
Eugenikpolitik sowie Helfer, Befreier und Zeugen der Kriegsverbrecherprozesse
kommen zu Wort. Die Video-Interviews wurden zwischen 1994 und 1999 in 56
Léndern und 32 Sprachen geflhrt.

Aus diesem etwa 120.000 Stunden umfassenden Bestand sind zwdlf Interviews fiir
die vorliegende DVD-Reihe ausgewahlt und zu halbstiindigen Interviewkurzfilmen
fur Schilerinnen und Schiler gekiirzt worden — unter Beibehaltung der ganzen
Lebensgeschichte der Interviewten.

Seit Ende der 1970er-Jahre gibt es Video-Archive, die Gesprache mit Uberleben-
den sowie mit Zeuginnen und Zeugen der Shoah bewahren. Diese Archive wurden
durch die Entwicklung der Videotechnik befordert, die es erlaubt, ohne groBen
technischen Aufwand Interviews durchzuflihren. Gleichzeitig sind die bestehen-
den Video-Archive Ausdruck der in dieser Zeit in den USA gewachsenen Bereit-
schaft, die Erinnerungen der Holocaust-Uberlebenden zu héren und sich mit ihnen
auseinanderzusetzen.

Nach den Dreharbeiten zu dem Film ,Schindlers Liste” griindete der Regisseur
Steven Spielberg eine Stiftung, um eine umfangreiche und weltweite Sammlung
von Interviews mit Uberlebenden und anderen Zeuginnen und Zeugen des Holo-
caust aufzubauen. Die aufgezeichneten Gesprache wurden von ehrenamtlichen
Interviewerinnen und Interviewern meist in der Wohnung der Interviewten und in
der von ihnen gewahlten Sprache gefiihrt. In lebensgeschichtlichen Interviews er-
zahlten sie nicht nur ihre Verfolgungs- und Uberlebensgeschichte, sondern auch
von ihrer Kindheit und Jugend und vom Leben nach der Befreiung. Manche haben
in den Interviews das erste Mal 6ffentlich Uber ihre Erfahrungen gesprochen.
Heute ist das Shoah Foundation Institute for Visual History and Education Teil der
University of Southern California. Die Video-Interviews mit Uberlebenden und die
Arbeit der Stiftung sollen nicht allein Erinnerungen bewahren, sondern auch einen
Bildungsauftrag erfullen: ,Unser Ziel ist die Uberwindung von Vorurteil, Intoleranz
und Fanatismus — und des Leids, das durch sie verursacht wird — durch den pé-
dagogischen Einsatz unserer videografierten Zeitzeugenberichte®, so der Auftrag
des Instituts in seiner Selbstdarstellung.

Seit Ende 2006 ist das komplette Archiv im Netzwerk der Freien Universitat
Berlin verfugbar. Die Plattform www.zeugendershoah.de macht dartber hin-
aus 900 deutschsprachige Interviews sowie 50 anderssprachige Interviews mit
Transkriptionen und deutschen Ubersetzungen online fiir Schulen zugénglich.
Hier kénnen Schilerinnen und Schiler auf die ungeschnittenen Interviews der
DVD-Reihe zugreifen und sich in weiteren Projekten mit den Video-Zeugnissen
auseinandersetzen.

Auf allen vier DVDs bietet der Themenbereich ,Das Visual History Archive“ auf
der Ebene Geschichte Aufgabenstellungen und Materialien zum Archiv, zu seinem
Auftrag und zur Form der Video-Interviews.



Didaktische Kommentare zu den Aufgaben: Das Visual History Archive

Didaktischer Kommentar:

Zu den herausragenden Kennzeichen des Visual History Archive gehért die
beeindruckende GroBe der Sammlung. Diese ist jedoch kein Wert an sich. Vor
allem in den Jahren der Entstehung des Archivs war die GréBe auch Gegen-
stand der Kritik, die Bedenken formulierte, dass sich mit der hohen Anzahl
der Video-Interviews mit Uberlebenden der Fokus in der Erinnerungskultur von
den Getéteten hin zu den Uberlebenden verschiebe und damit die Vernich-
tung der européischen Juden Uberblendet werde. Didaktisches Ziel der vor-
liegenden Aufgabe ist es daher, Uber die quantitativen Angaben zum Archiv
hinauszuschauen und sich durch die Auseinandersetzung mit den verschie-
denen Landern, in denen Interviews geflihrt wurden, den Sprachen und der
Reprasentation verschiedener Gruppen im Archiv mit dessen Charakteristik
zu beschéftigen. Wie prégen Entstehungsgeschichte und -bedingungen das
Archiv? Welche persdnlichen Ankniipfungspunkte bietet die Vielfalt der im Vi-
sual History Archive gesammelten Stimmen und welche Licken beinhaltet es?
Sinnvoll ist, die Jugendlichen im Zusammenhang mit der Aufgabe die Zahlen
der Ermordeten aus den einzelnen Léandern und Opfergruppen auch auBerhalb
der Lernsoftware recherchieren zu lassen und sie der Anzahl der Interviewten
gegenlberzustellen.

Didaktischer Kommentar:

Der von der Shoah Foundation formulierte Auftrag, mit dem Visual History Ar-
chive moralisch und politisch zu bilden und damit dazu beizutragen, die Welt
zu verbessern, korrespondiert mit Imperativen in deutschen padagogischen
Diskursen. Haufig wird mit dem Unterricht Gber den Nationalsozialismus und
die Shoah die Erwartung verbunden, die Auseinandersetzung hétte per se eine
bewusstseinsbildende Wirkung auf die Lernenden und wtrde Werte wie To-
leranz, Humanitat und Vorurteilskritik beférdern. Dem widerspricht die Erfah-
rung, dass Schilerinnen und Schilern moralisierende Formen der Geschichts-
vermittlung haufig abwehren, insbesondere belehrenden Unterricht Gber den
Nationalsozialismus. Mit dieser Aufgabe wird die offene Frage nach der (Un)
Madglichkeit des ,Lernens aus der Geschichte* und die Frage nach der Uber-
tragbarkeit solcher Lehren auf gegenwartige Konflikte an die Schilerinnen und
Schuler gerichtet.

Ubersetzung der Aufgabenbeschreibung des USC SFI: ,Ziel ist das Uberwinden von Vorurteil und
Intoleranz — und das Leid, welches sie verursachen — durch den pddagogischen Einsatz der Zeitzeu-
genberichte des Instituts.”

Quelle: http://dornsife.usc.edu/vhi/german (Stand: 30.05.2012)

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

1. Was ist das Visual History
Archive?

Uber 100.000 Stunden Interviews,
mehr als 50.000 Menschen.

Wie entstand dieses riesige Video-
Archiv, welche Stimmen sind darin
versammelt, wer fehlt?

Aufgabe:

Informiert euch anhand des Textes
und der Tabellen Uber das Visual
History Archive (VHA) des USC
Shoah Foundation Institute. Erstellt
in Partnerarbeit eine finfminltige
Prasentation zum VHA und stellt
diese in der Klasse vor. Diskutiert
abschlieBend die Frage, inwiefern
durch die Sammlung der Erfah-
rungsberichte von Uberlebenden
an die Millionen von Ermordeten
erinnert wird.

2. Macht Erinnerung die Welt
besser?

Das Visual History Archive will dazu
beitragen, Vorurteile und Intole-
ranz abzubauen. Kénnen Video-
Interviews mit Uberlebenden dabei
helfen?

Aufgabe:

Das USC Shoah Foundation Insti-
tute (SFI) beschreibt seine Aufga-
be wie folgt: ,The mission of the
Institute is to overcome prejudice,
intolerance, and bigotry — and the
suffering they cause — through the
educational use of the Institute’s
visual history testimonies.”
Ubersetzt diesen Auftrag in Partner-
arbeit sinngemaB. Informiert euch
dann Uber das SFl anhand seiner
Selbstdarstellung. Fuhrt eine Pro-
und-Kontra-Diskussion Uber die
Frage ,,K&nnen wir aus den Erinne-
rungen lernen?*.
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Das Visual History Archive

DIE DVD-REIHE,ZEUGEN DER SHOAH*

3. Was kann ich sehen und nicht
héren?

Welchen Unterschied macht es,
ob man ein Interview nur hért
oder auch sieht? Was macht das
Bild eines Menschen mit unserer
Wahrnehmung?

Aufgabe:

Hort euch in Partnerarbeit die
ersten finf Minuten des Video-
Interviews mit ausgeschaltetem
oder verdecktem Bildschirm an.
Seht euch dann die nachsten flnf
Minuten mit Videobild an. Worin
unterscheiden sich eure Eindrlicke
beim bloBen Horen von denen beim
Hoéren und Sehen? Tauscht euch
zuerst mundlich aus und notiert
Stichworter. Formuliert dann zwei
Thesen, warum sich die Shoah
Foundation fiir ein Video-Archiv
entschieden hat und nicht flir ein
Audio-Archiv.

4. Eine Erfindung von Steven
Spielberg?

Schon 1946 wurde in den Ruinen
Warschaus ein Archiv mit Zeugnis-
sen der Shoah entdeckt. Kann man
dieses Untergrundarchiv mit dem
Visual History Archive vergleichen?

Aufgabe:

Sieh dir die Materialien zum Un-
tergrundarchiv des Warschauer
Ghettos an. Schildere in einem kur-
zen Text (ca. 900 Zeichen), wie das
Ringelblum-Archiv angelegt wurde.
Nenne dabei zwei Ziele, die die
Chronisten des Warschauer Ghettos
verfolgten. Lies dann den Infotext
Uber das Visual History Archive und
formuliere mindestens zwei Gemein-
samkeiten und zwei Unterschiede
der beiden Archive.
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Didaktischer Kommentar:

Die im Laufe der 1980er-Jahre immer leichter verfligbare Videotechnik fiihrte
dazu, dass Oral History, also die Methode, Geschichte mit mundlich tberlie-
ferter Geschichte zu schreiben, um eine visuelle Dimension erweitert wurde.
Inzwischen sind digitale Video-Archive weit verbreitet und gerade fir Jugend-
liche selbstverstandliche Medien. Diese Aufgabe soll das quellenkritische Be-
wusstsein dafir wecken, wie unsere Wahrnehmung durch das Medium der
Erzahlung gepréagt ist. Videografierte Interviews zeigen starker als Audio-Inter-
views oder Interviewtranskripte die nonverbalen Elemente einer Erzéhlung. Sie
ermoglichen eine Annédherung an die durch Kérpersprache, Gestik und Mimik
ausgedrickten Erinnerungsfragmente und Briiche des Gesprachs, auch wenn
in den hier vorliegenden geschnittenen und gekirzten Interviewfilmen eine be-
reits geglattete Form der Erinnerungserzahlung vorliegt.

Didaktischer Kommentar:

»,Das, was wir nicht in die Welt hinausschreien konnten, haben wir in der Erde
begraben ... Ich wollte, ich kbnnte den Moment erleben, wenn man diesen gro-
Ben Schatz ausgraben und die Wahrheit hinausschreien kann. Das alles soll
die Welt wissen®, schrieb Dawid Graber im August 1942 und begrub diesen
Text als sein Testament zusammen mit anderen Dokumenten des Warschauer
Untergrundarchivs, das Emanuel Ringelblum initiiert hatte. Beide wurden — wie
die groBe Mehrheit der Bewohnerinnen und Bewohner des Ghettos — von den
Deutschen ermordet. Das Sammeln von Zeugnissen und Dokumenten Uber die
Verbrechen und die Erfahrungen der Opfer beginnt bereits wahrend der natio-
nalsozialistischen Verfolgung. Noch die Mitte der 1990er-Jahre im Visual History
Archive gesammelten Video-Zeugnisse teilen das Bedurfnis, die Welt wissen zu
lassen.

Die vorliegende Aufgabenstellung thematisiert diese Archivtradition. Neben der
Gemeinsamkeit des Bewahrens vielfaltiger Stimmen in ihren Eigenheiten sind
die Unterschiede beider Archive aussagekraftig: Wahrend das Ringelblum-Ar-
chiv auch die Zeugnisse der Ermordeten unmittelbar bewahrt, zeugen die Inter-
views des Visual History Archive vom Uberleben der NS-Verfolgung und davon,
wie NS-Uberlebende mit ihren Erfahrungen und Erinnerungen 50 bis 60 Jahre
spater umgehen. Der Vorausschau auf den wahrscheinlichen eigenen Tod steht
die Riickschau auf das eigene Uberleben und das Zeugnis vom Tod der anderen
gegenuber.



Oral History

Zum Thema

Oral History bezeichnet die Methode, mithilfe von Zeitzeugeninterviews geschicht-
liche Ereignisse und Prozesse zu erforschen. Der englische Begriff, der inzwischen
auch im Deutschen gebrauchlich ist, kann mit ,mindlich Uberlieferte Geschich-
te“ Ubersetzt werden. Dies ist die lteste Form der geschichtlichen Uberlieferung.
Haufig dient Oral History dazu, Menschen eine Stimme zu geben, deren Geschich-
te in der offiziellen Geschichtsschreibung zu kurz kommt, oder um persénliche
Erinnerungen festzuhalten.

Die fiir das Visual History Archive interviewten Zeitzeugen und -zeuginnen berich-
ten von persénlichen Erfahrungen vor, wahrend und nach der Zeit des Holocaust.
Wahrend die Jugendlichen auf der Ebene ,,Erinnerung” der DVD-Reihe anhand von
zwolf biografischen Lebenserzahlungen zu ausgewahlten Themenbereichen des
Holocaust arbeiten, soll der Bereich ,,Oral History* auf der Ebene ,,Geschichte” an
die Methode und die Quellengattung selbst heranfihren. Der Bereich ,,Oral Histo-
ry“ findet sich (ebenso wie der Bereich ,,Das Visual History Archive®) auf allen vier
DVDs.

Die Schiler und Schilerinnen erhalten einen Einblick in Oral History als eigenstan-
dige historische Methode, sie erfahren, in welchem Kontext Oral History entstan-
den ist und wie sie aktuell in der Geschichtsschreibung verortet wird. Die Jugendli-
chen werden mit den besonderen Aspekten dieser Quellen und ihrer audiovisuellen
Form, dem videografierten Interview, vertraut gemacht: einem Zeitdokument, das
sich von anderen historischen Zeugnissen (Dokumenten, Gemalden, Monumen-
ten etc.) durch seinen Charakter als Erfahrungsquelle und durch seine Medialitat
unterscheidet. Schilerinnen und Schdler lernen Oral History mit ihren Méglichkei-
ten und Grenzen kennen und gehen erste Schritte zur Analyse und Deutung von
Interviews.

In den Aufgaben werden die Jugendlichen eingeladen, aus ihrer Lebensrealitat
heraus Ideen fur eigene Oral-History-Projekte zu entwickeln. Hierfir ist — wie bei
der Arbeit mit einem abgeschlossenen Interview — die Frage nach seinen Produk-
tionsbedingungen interessant: Wie wird das Interview gefiihrt, wie wird es aufge-
zeichnet und wie bildet sich beides im aufgezeichneten Interview ab? Uber eine
praktische Ubung kénnen die Schiiler und Schiilerinnen z. B. anhand ihrer letzten
Klassenfahrt erfahren, wie individuell Erinnerung funktioniert.

Mindliche Uberlieferung von Erfahrung und Erinnerung unterscheidet sich in
vielfacher Hinsicht von schriftlich verfassten Lebensberichten, sie folgt anderen
Regeln: Durch die Ton-Ebene kénnen sich die Jugendlichen die Erzahlung er-
schlieBen. Dabei formen sich die gesprochenen Worte durch eine persoénliche
Sprechweise mit eigener stimmlicher Modulation und Pausen. Durch die visuelle
Ebene werden die Interviewten in ihrer Leiblichkeit mit ihrer persénlichen Mimik
und Gestik sichtbar. Welche Wirkung entfalten diese dem Medium Video-Interview
eigenen Momente bei der Rezeption der Videos?

Die biografischen Interviews auf dieser DVD-Reihe bezeugen zudem eine ganz
besondere Form der miundlich Uberlieferten Geschichte: Es sind Lebensgeschich-
ten von Uberlebenden des Holocaust, von denen viele ihr Leben lang mit schwerst
traumatisierenden Erfahrungen zu kdmpfen haben. Dies sollte den Lehrenden
bewusst sein und erfordert eine besondere Aufmerksamkeit bei der Wirkung der
Video-Interviews auf die Jugendlichen.

Auf der Ebene ,,Geschichte” regt der Themenbereich ,,Oral History* auf allen vier
DVDs zu einem kritischen und bewussten Umgang mit ,Medienbildern® innerhalb
und auBerhalb dieser Lernanwendung an.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben: Oral History

1. Was ist Oral History?

Welche Bedeutung hat die mind-
liche Erzahlung in der Geschichts-
schreibung? Erkunde Md&glichkeiten
und Grenzen der Oral History.

Aufgabe:

Erdrtere anhand des Infotextes und
der beiden Experten-Interviews

die Mdglichkeiten und Grenzen der
Oral History. Benenne dabei sowohl
Beispiele flr historische Frage-
stellungen, bei denen du vor allem
mit Erinnerungsberichten arbeiten
wurdest, als auch Fragen, auf die
Oral History keine Antworten geben
kann.

2. Kann das Video mehr?

Grundlage von Oral History sind
Interviews mit Zeitzeugen. Welchen
Unterschied macht es, ob ich die
Erz&hlung eines Menschen sehe
und hére oder ob ich sie als Text
lese?

Aufgabe:

Finde heraus, worin sich Lesen
und Sehen/Hdéren unterscheiden.
Lies zuerst das Transkript der
ersten finf Minuten des Inter-
views. Notiere deine Eindriicke in
der Tabelle. Schaue dir dann den
entsprechenden Ausschnitt des
Videos im Vollbild-Modus an und
notiere ebenfalls deine Eindriicke.
Tauscht euch in der Klasse Uber
eure Erfahrungen aus und diskutiert
Uber die Wirkung von Bild, Ton und
Verschriftlichung des Video-Inter-
views auf euch.
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Didaktischer Kommentar:

Im 6ffentlichen und medialen Bereich ist Oral History aktuell besonders in
Form von Zeitzeugenberichten sehr présent: Schiiler und Schiilerinnen begeg-
nen haufig Reprasentationen von Geschichte in dieser Form. In dieser Aufgabe
sollen sie die Gelegenheit haben, sich mit dem Begriff und mit der Geschichte
der Methode auseinanderzusetzen. Sie werden eingeladen, auf der Grundla-
ge von ,Experteninterviews" zwei unterschiedliche Positionen abzuwé&gen und
dabei die Herausbildung und die Spezifik der Methode zu kléren. Wahrend
Gisela Wenzel aus der Perspektive der Bewegung der Geschichtswerkstat-
ten die Entstehung der Oral History in Deutschland umreiBt, beschreibt der
Historiker Wolfgang Benz, fir welche Fragen ,die Historiker-Zunft“ Akten und
woflr sie die Befragung eines Zeitzeugen bzw. einer -zeugin nutzt. In einem
zweiten Schritt sollen die Schulerinnen und Schiler Ideen fir eigene Oral-His-
tory-Projekte sammeln und diese im Idealfall im Rahmen einer weiterflihrenden
Projektarbeit umsetzen.

Didaktischer Kommentar:

Ein Transkript ist die verschriftlichte Version der sprachlichen Ebene eines In-
terviews. Uber den reinen Text hinaus werden mittels verschiedener Zeichen
beispielsweise Pausen markiert, sodass beim Lesen Vorstellungen und Bilder
nicht nur vom erzahlten Inhalt entstehen, sondern auch von der sprechen-
den Person und ihrer emotionalen Bewegung. Diese Wirkungen festzuhalten,
um sie daraufhin mit dem Video-Interview zu vergleichen, bringt Aufschlis-
se Uber die eigenen Rezeptionshaltungen sowie grundlegende Einsichten zur
Medienanalyse.

Denn das Video-Interview halt im Vergleich zum Transkript zusatzliche Informa-
tionen und Deutungsebenen bereit. In dieser Aufgabe kénnen sich die Schiler
und Schilerinnen anhand des Sichtens der gleichen Interviewpassage unter
verschiedenen Gesichtspunkten die medialen ,Dimensionen” eines Video-
Interviews erarbeiten. Welche zusétzlichen Deutungsebenen eréffnen sich fir
das Verstandnis durch die Sichtbarkeit der nonverbalen Kommunikation (Gestik
und Mimik), was sagt die Art und Weise des Sprechens aus und wie kann man
diese Erkenntnisse wiederum deuten? Mit dieser Aufgabe erarbeiten sich die
Schilerinnen und Schiler ein erstes medienanalytisches Instrumentarium fir
Video-Interviews.



Didaktischer Kommentar:

Bei einem Video-Interview deutet auch das Setting den Inhalt des Gesagten.
Ein Bild wird unter bestimmten Gesichtspunkten produziert und gestaltet, die
Wahl von Kameraeinstellung und -fihrung bestimmt den Blick und die Pers-
pektive, die auf die gefilmten Personen geworfen werden. Selbst vermeintlich
nebensachliche Details, wie die Wahl des jeweiligen Hintergrunds, versorgen
uns mit zusatzlichen Informationen, die je nach Sehgewohnheiten gedeutet
werden.

In dieser Aufgabe vollziehen die Schiler und Schilerinnen nach, wie und mit
welchem Equipment die Videobilder von Zeitzeugeninterviews produziert wur-
den. Dies schérft das Bewusstsein fir die Umstande, unter denen der abge-
bildete Erinnerungsprozess der Zeitzeuginnen und -zeugen stattgefunden hat.
Die Aufgabe kann zudem zur Vorbereitung eines eigenen Interview-Projekts
genutzt werden.

Didaktischer Kommentar:

Ein lebensgeschichtliches Interview ist nicht zuletzt ein Produkt, das zwischen
Interviewer und Interviewtem entstanden ist. Wie und mit welcher Intention
nach den Erinnerungen gefragt wird, ist dabei von zentraler Bedeutung. Hier
sollen Schiler und Schiilerinnen die zum Teil schon aus den Medien bekannten
geschlossenen Fragen nach dem Wo, Wie und Warum im Vergleich zu einer
erzéhl-generierenden, offenen Frageweise untersuchen und damit die Herstel-
lung von Wissen hinterfragen.

Die Aufgabe kann auch zur Vorbereitung eines eigenen Interview-Projekts ge-
nutzt werden.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

3. Wie entsteht ein
Video-Interview?

Am Drehort: Du schliipfst in die
Rolle eines Regisseurs oder einer
Regisseurin und entscheidest,
wie dein Interview aufgenommen
werden soll.

Aufgabe:

Beschreibe die beiden Setfotos und
benenne dabei die Aufgaben der
abgebildeten Personen. Vergleiche
dann die drei Standbilder hinsicht-
lich der Orte, an denen die Inter-
views stattfanden. Nun bist du fr
die Vorbereitung eines Video-Inter-
views zu einem zeitgeschichtlichen
Ereignis deiner Wahl verantwortlich.
Verfasse ein Drehbuch, in dem du
alle beteiligten Personen und ihre
Aufgaben benennst sowie den Ort
des Interviews beschreibst und
begriindest.

Oral History

4. Welche Fragen fiihren zu
einem gelungenen Interview?

Nicht jede Frage regt zum Erzahlen
an. Manche Fragen stdren sogar
die Erzahlung. Fur ein erfolgreiches
Zeitzeugeninterview braucht es
gute Fragestellungen. Wie findest
du sie?

Aufgabe:

Lest den Infotext zu Oral History

und Uberlegt, wie ihr einen Zeitzeu-

gen zum Erz&hlen bringen wirdet.

Beurteilt dann die folgenden Erff-

nungsfragen flr ein Interview.

1. ,Waren Sie Mitglied der Kom-
munistischen Partei?*

2. ,Wie kommt es, dass Sie trotz
dieser gemeinen Anfeindungen
normal weitergelebt haben?*

3. ,Erzahlen Sie mir etwas von
Ihren Geschwistern?*

Formuliere zum Schluss min-

destens zwei eigene geeignete

Eréffnungsfragen.
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Margot Segall-Blank

DVD FLIEHEN

Zum Thema

Mehrere Hunderttausend Menschen flohen zwischen 1933 und 1941 aus Deutsch-
land. Zuerst emigrierten vor allem Kommunisten und Sozialdemokraten. Die judi-
sche Minderheit war die groBte Gruppe, die systematisch vertrieben wurde. Aus-
wanderung bedeutete flr viele, ohne ihren Besitz und mittellos ins Ungewisse zu
gehen. Oft hieB das auch, nahe Verwandte und Freunde in den Handen der Natio-
nalsozialisten zuriickzulassen. Fast alle Lander der Erde verschlossen ihre Grenzen
vor den Flichtlingen. Nach Kriegsbeginn verschérfte sich die Lage.

Von ihrer Emigration berichten hier Margot Segall-Blank (Australien, USA), Hellmut
Stern (Harbin/China) und Lissi Pressl (Italien, England).

Aus einer personlichen Perspektive beleuchten die drei Interviews zentrale Erfah-
rungen der Vertreibung und Flucht aus Deutschland: Sie zeigen unter anderem
den Einfluss auf das gesamte Leben der Einzelnen und ihrer Familien, die verzwei-
felte Suche nach einem Zufluchtsland, die Bedeutung jidischer Selbsthilfeorgani-
sationen, die Handlungsspielrdume von Menschen in den Aufnahmelandern, aber
auch das Eingeholt-Werden vieler Flichtlinge durch den Zweiten Weltkrieg. Der
Zusammenhalt der Familie, die Trennung von ihr, die Bedeutung von Passen, Visa
und Kontakten, die Suche nach einer Arbeit im Ausland, Erfahrungen des Fremd-
seins oder Aufgenommen-Werdens, die oft jahrzehntelange Suche nach einem
Heimatland. Diese in den Interviews erzdhlten Erfahrungen sind in veranderter
Form aktuell und werden auch heute von Schilerinnen und Schulern geteilt.

Zu den Lebensgeschichten

»Der Grund, weshalb ich dieses Interview gebe, ist der, dass ich dem Land, das
mir das Leben gerettet hat, in besonderem MaBe danken méchte. Und dieses
Land ist Australien”, sagt Margot Segall-Blank am Ende des Interviews. Sie be-
schreibt den vollkommenen Zusammenbruch des behiteten Lebens des 1926 in
Berlin geborenen Madchens: die Anfeindungen, Angst und wachsende Bedro-
hung und die Versuche, sich zur Wehr zu setzen, bis schlieBlich nur die Flucht
bleibt. Aus der selbstbewussten, fréhlichen Schilerin, die sich in der jldischen
Schule geborgen flhlte, im jldischen Sportverein Stdrke und Stolz empfand,
ist auf der Flucht ein veréngstigtes Kind geworden. Dankbar benennt sie die
Unterstltzung, die sie in Australien erfuhr, Gastfreundschaft und Stipendien, die
ihr eine gute Ausbildung verschafften. Dennoch restiimiert sie: ,Wenn man mich
also fragt, [...] ich habe kein wirkliches Zuhause. Mir kommt es so vor, als fihlte ich
mich die meiste Zeit, als lebte ich in einem Vakuum, dass ich nirgendwo so richtig
hingehore.“ Margot Segall-Blank wanderte weiter in die USA und griindete dort
mit ihrem Uber Sidafrika nach Australien geflohenen deutschstammigen Ehemann
ihre Familie. In der Rickbesinnung auf ihre jidische Herkunft sieht sie heute etwas
Positives, das in Reaktion auf die nationalsozialistische Verfolgung entstand.



»Also entweder alle zusammen oder gar nicht“, so beschreibt Lissi Pressl die
Haltung ihrer Familie, die schon bald nach 1933 nach Wegen suchte, Deutsch-
land zu verlassen. Das faschistische [talien wurde zum Zufluchtsort, dorthin
reisten alle Familienmitglieder, dort schien es eine Zukunft zu geben. Nachdem
Italien 1938 antisemitische Rassengesetze verabschiedete, drangte die Fami-
lie Lissi Pressl, als Dienstmadchen nach England weiterzuwandern und zu ver-
suchen, die restliche Familie ins sicherere England nachzuholen. Lissi Press| er-
reichte England zwei Wochen vor Kriegsbeginn. Dort erfuhr sie Ausbeutung,
aber auch Unterstiitzung durch die Polizei, die jidische Gemeinde in Manches-
ter und durch solidarische Nachbarn, die sie nicht als feindliche Auslanderin be-
trachteten. lhre Mutter und ihren Bruder sah sie nie wieder. Beide wurden noch
im September 1944 von SS-Einheiten und italienischen Faschisten erschossen.
Nach dem Krieg kehrte Lissi Pressl zuriick nach Berlin, entschied sich, in der DDR
zu leben. Heimat ist ihr wichtig, wenn sie auch die Griinde daflr unerklarlich nennt.
Der Verlust der Mutter und des Bruders l&sst sie nicht los. Nicht zu wissen, wo sie
begraben liegen, quélt sie. Trost ist ihr eine Gedenktafel, die Bewohner des italieni-
schen Dorfes, in dem ihr Bruder und ihre Mutter ermordet wurden, an einem Wohn-
haus angebracht haben.

Von Berlin in eine Unterprovinzstadt der Mandschurei verschlug die nationalsozi-
alistische Verfolgung und die rigorose Fllchtlingspolitik den zehnjahrigen Hellmut
Stern und seine Eltern. Im November 1938 gelang die Ausreise in die wahrend
des Zweiten Japanisch-Chinesischen Krieges von den Japanern besetzte Stadt
Harbin. Die groBe russisch-judische Gemeinde der Stadt nahm sich der Familie
an. ,Der Alltag in Harbin war genau wie Uberall, in jeder Stadt in der Welt“, erz&hlt
Hellmut Stern, ,es gab Reiche und es gab Arme. Wir gehdérten natirlich zu den
Armen.“ Anders als seine Eltern lernte Hellmut schnell Chinesisch, Japanisch und
Russisch und verdiente durch Geigenspielen — zuerst auf den StraBen, spater in
Nachtclubs — Geld fir die Familie. Hellmut Stern erlebte den Zweiten Weltkrieg in
seiner weltweiten Dimension: ,,Und als der Krieg in Europa zu Ende war, dann durf-
ten wir uns noch nicht mal laut freuen. Denn die Japaner waren ja noch da. Und
der Krieg im Pazifik war ja noch nicht vorbei.” Im chinesischen Biirgerkrieg flohen
die Harbiner Judinnen und Juden 1949 Gber Schanghai nach Israel. Die Krankheit
seines Vaters flihrte Stern weiter in die USA, bis ihn schlieBlich ein Engagement
bei den Berliner Philharmonikern 1961 als Geiger zuriick nach Berlin brachte.

Foto: USC SFI

Foto: USC SFI
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Lissi Pressl

Hellmut Stern
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FLIEHEN
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben: Fliehen

1. Welche Namen kann man
ihnen geben?

»immer fand ich den Namen falsch,
den man uns gab*“, schreibt Bertolt
Brecht. Wie kdnnte man die
Menschen, die hier erzahlen,
angemessen bezeichnen?

Aufgabe:

Welche Namen kann man ihnen
geben? Auswanderer, Fllichtlinge,
Vertriebene, Exilanten, Emigranten,
Verbannte - viele Begriffe, doch
keiner passt genau. Lies das
Gedicht Bertolt Brechts und die
beiden Texte von Historikern und
wahle dann den Begriff, der dir am
besten geeignet erscheint. Begrin-
de deine Wahl in einem Text oder
durch ein eigenes Gedicht. Wenn
du einen Text schreibst, beurteile
auch die Bezeichnung ,Fliehen®, die
diese DVD tragt.

2. Warum fliichteten nicht alle
Juden aus Deutschland?

Vielen ist von heute aus betrachtet
unverstandlich, weshalb 1933 nicht
mehr Judinnen und Juden Deutsch-
land verlassen haben. Ist dies
angebracht?

Aufgabe:

Skizziere anhand des Textes von
Friedlander die Auswanderung von
Judinnen und Juden aus Deutsch-
land bis 1937. Formuliere dann in
eigenen Worten, weshalb ein groBer
Teil der judischen Bevdlkerung nicht
schon vor dem Novemberpogrom
1938 emigrierte.
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Didaktischer Kommentar:

Die Suche nach einem Begriff, der die Qualitét hat, die Lage der unterschied-
lichen Menschen, die Nazideutschland verlassen haben, definitorisch zu um-
fassen, fordert Schiler und Schilerinnen heraus, sich mit den verschiedenen
Aspekten von Vertreibung, Flucht und Exil zu beschaftigen. Literarisch wird die
Arbeit an einem Begriff durch ein Gedicht Bertolt Brechts, das er 1937 im dani-
schen Exil schrieb, angeregt. Brechts literarisches Ringen um die Bezeichnung
benennt die Schwierigkeiten und Grenzen der gangigen Bezeichnungen aus
eigener Erfahrung: ,,Immer fand ich den Namen falsch, den man uns gab®. Zwei
historiografische Texte liefern notwendiges Hintergrundwissen und weitere Ar-
gumente flr die Auseinandersetzung.

Durch die Aufgabe, sich flr einen Begriff zu entscheiden und die Wahl zu be-
grinden, wird schlieBlich die eigene Urteilsbildung angeregt.

Didaktischer Kommentar:

Diese Aufgabe bietet Orientierung Uber politische und private Momente im
Prozess der Auswanderung und Vertreibung. Wahrend Saul Friedlander zu
Anfang des Textes Zahlen Uber die Auswanderung referiert, beschreibt er im
Anschluss, wie sich die Situation fur die Betroffenen darstellte. Seinen Ansatz,
mit sehr unterschiedlichen Quellen und mit zahlreichen Selbstzeugnissen zu
arbeiten, nennt Friedlander ,integrierte Geschichtsschreibung®. Die Schuler
und Schilerinnen erhalten durch den Text Einblick in diese historiografische
Methode.

Indem Saul Friedlander das AusmaB der Vertreibung benennt und sich aus
einer Binnenperspektive mit handlungsleitenden Faktoren und Motiven der
Opfer auseinandersetzt, entsteht fir die Schilerinnen und Schuler die Mog-
lichkeit, sich die Entwicklungen, Sachzwénge und Denkformen innerhalb eines
historischen Moments zu vergegenwartigen.



Didaktischer Kommentar:

Durch die eigensténdige Suche nach einem méglichen Fluchtland setzen sich
die Schiler und Schulerinnen handlungsorientiert mit den Fragen der Emig-
ranten und der Politik der potenziellen Aufnahmelander auseinander. Um die
Dimensionen der Flucht zu veranschaulichen und eine raumliche Orientie-
rung zu gewahrleisten, stehen den Schilerinnen und Schilern eine animierte
Europa- und eine animierte Weltkarte zur Verfigung. Die Auswahl mdéglicher
Fluchtlander kann auch von persénlichen Motiven der Schilerinnen und Schii-
ler — wie z. B. die Beschéftigung mit Landern, zu denen sie eine eigene Be-
ziehung haben — geprégt sein. Die Fllchtlingspolitik einiger ausgewahlter Lan-
der wird auf der animierten Karte beschrieben, eine eigenstandige Recherche
Uber die Flichtlingspolitik weiterer Lander wahrend des Zweiten Weltkrieges ist
wunschenswert.

Wahrend nach 1933 die Zahl derer, die fliehen mussten, stédndig wuchs, ver-
ringerte sich seit 1938 die Zahl der Lander in Europa, die nicht im deutschen
Einfluss- und Machtbereich lagen, standig. Durch die Auseinandersetzung mit
der deutschen Expansions- und Besatzungspolitik anhand der filmischen Dar-
stellung in der Karte zum Verlauf des Zweiten Weltkrieges wird auch die in den
Interviews beschriebene permanente Bedrohung der Geflohenen deutlich.

Didaktischer Kommentar:

Die Arbeit mit Fotografien, durch die verschiedene Facetten der Emigration aus-
schnitthaft in einer persénlichen Perspektive inszeniert sind, soll gleichzeitig
die Fahigkeit férdern, Bilder lesen zu lernen, und einen empathischen Zugang
ermaoglichen. Wichtig ist dabei, dass — mithilfe des Methodentipps — die Foto-
grafien als historische Quellen zuerst einer kritischen Analyse unterzogen und
dann interpretiert werden. Zwar veranschaulichen die Fotos einzelne Aspekte
der Emigration, doch durfen sie nicht als ein Abbild der historischen Ereignisse
verstanden werden. Hintergrundinformationen tber die historischen Ereignisse
liefern der Einfihrungstext und die animierten Karten. Die Auseinandersetzung
mit den Fotografien soll einen persénlichen Zugang zur Vertreibung der euro-
paischen Judinnen und Juden und der verzweifelten Suche nach Zuflucht visu-
ell erleichtern und zur Reflexion dartiber anregen, was Vertreibung und Flucht
bedeuten.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

3. Welches Land dieser Erde?

Welche Lander nahmen Uberhaupt
Flichtlinge auf? Und waren sie dort
sicher?

Aufgabe:

Partnerarbeit: Informiert euch
mithilfe der Materialien tber
Fluchtméglichkeiten von Juden
aus Deutschland bis 1941. Wahlt
dann drei mégliche Fluchtziele und
informiert euch Uber diese anhand
der Materialien. Haltet eure Recher-
cheergebnisse fest und wéhlt das
Fluchtziel aus, das euch am besten
erscheint. Uberpriift eure Wahl nun
mithilfe der Kartenanimation zum
Zweiten Weltkrieg. Vergleicht eure
Ergebnisse in der Klasse.
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4. Wie fiihlt sich das an?

Funf Fotos, finf Geschichten:
Menschen auf Schiffen, auf
StraBen und in Wartesélen auf
dem Weg ins Exil. Was geht in
ihnen vor?

Aufgabe:

Wahle das Foto aus, das dich am
meisten anspricht. Analysiere es
mithilfe des Methodentipps, des
Lexikons und der beiden Karten.
Versetze dich an die Stelle einer
Person im Bild oder von jeman-
dem, der die dargestellte Szene
beobachtet. Verfasse nun unter
Berlcksichtigung der Bildlegen-
de und des Textes zur Emigration
einen zum Foto passenden fiktiven
Tagebucheintrag. Datiere deinen
Tagebucheintrag und stelle ihn in
der Klasse vor.

FLIEHEN
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Margot Segall-Blank

1. Inside Nazi Germany?

Margot Segall-Blank wurde als

Judin verfolgt und floh mit ihrer Fa-
milie nach Australien. Welche Rolle
spielt Judischsein in ihrem Leben?

Aufgabe:

Sieh dir das ganze Interview an.
Achte dabei auf die Bedeutung,

die Judischsein fir Margot Segall-
Blank hat — vor, wahrend und nach
der Verfolgung. Kopiere entspre-
chende Stellen aus dem Transkript/
der Ubersetzung in dein Arbeitsfeld.
Segall-Blank berichtet von dem
Film ,Inside Nazi Germany“, in dem
sie 1937 als Schulerin zu sehen ist.
Verfasse einen Sprechertext zu
dem einminUtigen Filmausschnitt.
Verwende dabei eines der gefun-
denen Zitate und erdrtere dessen
Bedeutung fir Segall-Blank.

2. Uberfahrt ins Gliick?

Im Sommer 1939 floh Margot Se-
gall-Blank an Bord der ,Strathallan®
mit ihren Eltern nach Australien.
Was bedeutet die Uberfahrt ins Exil
flr sie personlich?

Aufgabe:

Seht euch das ganze Interview an.
Untersucht die Rolle von Flucht und
Schiffspassage nach Australien

in der Lebensgeschichte Margot
Segall-Blanks. Notiert zunéachst
Stichworte zusammen mit den
Timecodes.

Sichtet dann diese Stellen des
Interviews ein zweites Mal und
macht euch ausfiihrlichere Notizen.
BerUcksichtigt auch die Gefiihle
der Erzahlerin zu Abreise, Uberfahrt
und Ankunft. Erstellt in der Klasse
eine Mind-Map zur Bedeutung der
»Strathallan® fir Segall-Blank.
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Didaktischer Kommentar:

Ein roter Faden, der sich durch den Interviewkurzfilm von Margot Segall-Blank
zieht, ist die Frage nach der judischen Identitat. Die Interviewte beschreibt,
wie ihre liberale judische Herkunft und die nationalsozialistische Verfolgung in
verschiedenen Situationen ihr Bewusstsein geformt haben.

»Als kleines Kind wurde ich sehr umsorgt, und meine Eltern waren so die typi-
schen, liebevollen judischen Eltern. Sie konnten gar nicht genug fir ihre Tochter
tun. [...] Und ich muss sagen, dass es sich bis zum Alter von vier, funf, anfihl-
te, als sei man der Mittelpunkt der Welt.“, beschreibt Margot Segall-Blank ihre
friihe Kindheit. Auch nach 1933 wehrte sie sich in der Schule mit Unterstit-
zung anderer aktiv gegen den antisemitischen Ubergriff einer Mitschiilerin. Sie
trainierte im judischen Sportverein, der ihr Geborgenheit und Stolz vermittelte.
Nach dem Ausschluss der judischen Kinder aus den Schulen besuchte sie die
judische Leonore-Goldschmidt-Schule, die der Film ,Inside Nazi Germany“
1937 als Beispiel daflir zeigte, wie liberale Jidinnen und Juden angesichts der
Verfolgung die jiidische Gemeinschaft und Kultur starkten.

Das Novemberpogrom dagegen erlebte sie alleine mit zwei jingeren Kindern;
sie empfand angesichts dieser Gewalt Ohnmacht und groBe Angst. Sie schwor
sich, nach Israel zu gehen und eine starke jlidische Nation mit aufzubauen. Ob-
wohl ihre Familie nach Australien floh und sie spéater in den USA lebte, berichtet
sie zum Zeitpunkt des Interviews stolz dariiber, dass auch ihre Kinder judisch
leben und ihr Sohn die Tochter eines Rabbiners geheiratet hat.

Die Jugendlichen lernen viele Facetten dessen kennen, was Judischsein be-
deuten kann. Sie erkennen, wie die nationalsozialistische Bedrohung zunahm
und wie sich die Interviewte gegen diese Angriffe mit einem sich wandelnden
Selbstbewusstsein behauptete.

Didaktischer Kommentar:

Auf dem Schiff in das sichere Exil bricht fir Margot Segall-Blank eine Welt
zusammen: ihre eigene. Die Erzahlung Uber die Schiffspassage markiert im
Interview einen entscheidenden Wendepunkt in ihrem Leben: Sie steht fir eine
sVvollstédndige Zerstérung® ihres bisherigen, zunéchst als wohl behitet emp-
fundenen, dann von wachsender Angst gepréagten Lebens und ihres festen
Selbstbildes sowie fiir das abrupte Ende ihrer Jugend.

Auf dem Weg in eine andere, offene Zukunft begann fur die damals Zwélfjahri-
ge nicht nur die Pubertét, sondern auch eine Identitatskrise, die ihr Selbstbild
nachhaltig beeinflusste.

Wahrend der Uberfahrt ist sie hin- und hergerissen zwischen den Gefiihlen zu
den zurlickbleibenden geliebten GroBeltern und anderen Verwandten, die sie
nie wiedersehen wird, und der Angst vor der ungewissen Zukunft. Darauf re-
agierte sie korperlich: Auf dem Schiff aB sie alles in sich herein. Damit zerstorte
sie ihre korperliche Identitat als starkes, sportliches Madchen, die ihr bis dahin
Kraft gegeben hatte. Und es war zugleich eine Absage an eine Zukunft, denn
eine attraktive junge Frau wollte sie auch nicht mehr werden. Ihre Periode setz-
te aus. ,The floor had been taken away from me“, sagt Margot Segall-Blank,
der Boden wurde ihr unter den FliBen weggezogen.

Durch eine Mind-Map kdnnen diese unterschiedlichen Aspekte visualisiert und
in ein rdumliches Verhéltnis zueinander gesetzt werden.
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Didaktischer Kommentar: 3. Fliehen und Uberleben?

Fur Margot Segall-Blank gehoren ihre Flucht nach Australien und die Rettung Margot Segall-Blank entzog sich
ihres Lebens vor der Vernichtung untrennbar zusammen. Sie erklart, sie gebe der Verfolgung durch Flucht.

das Interview, um Australien ihren Dank auszusprechen. Das australische Exil Inwiefern begreift sie sich als Uber-

begann jedoch mit einem sozialen Abstieg fir die Mittelschicht-Familie. Sie lebende der Shoah?

betont, wie hart es fir ihren exzellent ausgebildeten Vater war, und spricht in

diesem Zusammenhang auch davon, dass er vieles ,Uberleben® musste. Aufgabe:

Dennoch gelang es der Tochter mit der Hilfe von Stipendien, in Australien eine Seht euch das ganze Interview mit

gute Schulausbildung zu bekommen und Medizin zu studieren. Margot Segall-Blank an und sam-

Den Einfluss der Shoah auf ihr Leben sieht sie in der volligen Zerstérung ihres melt AuBerungen zu ihrem Selbst- é
Selbstbildes durch die Jahre, die sie in wachsender Angst in Berlin leben musste, verstandnis als Uberlebende der L)
und durch die Uberfahrt, die sie aus allen gewohnten Lebenszusammenhéngen Shoah. Vergleicht eure Ergebnisse m
riss. Ihr Status als Uberlebende bestehe darin, die vielen Wechsel tiberlebt zu ha- in der Klasse. =I
ben, restimiert Margot Segall-Blank. Damit beschreibt sie eine Erfahrung, die viele Analysiert nun in Partnerarbeit, g
Emigranten und Emigrantinnen wéhrend ihrer Flucht und im Exil gemacht haben. an wen sich Margot Segall-Blank O
Was ihre Erfahrung unterscheidet, ist, dass sie weiB, dass ohne das australi- richtet und welche Botschaften sie Y_')
sche Visum die ganze Familie hatte in Auschwitz ermordet werden kdnnen, so vermitteln mdchte. Formuliert einen o
wie es ihrer eigenen GroBmutter geschah. Essay, in dem ihr erdrtert, inwiefern 9
Auf die Fragen nach der Botschaft und dem Zielpublikum Margot Segall-Blanks euch das Video-Interview anspricht. g

gibt es keine eindeutigen Antworten, hier sind eigene Interpretationen der Ju-
gendlichen gefragt. Inwiefern sich die Schilerinnen und Schiiler von der Erzah-
lung Margot Segall-Blanks angesprochen fiihlen, ob sie Verbindungen etwa zu
ihren eigenen Prozessen des Erwachsenwerdens oder der Ausbildung ihres
Selbstwertgefiihls herstellen, werden die entstehenden Schilertexte zeigen.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Lissi Pressl

Didaktischer Kommentar: 1. Was ist Heimat?

Wo bin ich zu Hause? Was ist Heimat? Die Frage nach der Zugehdrigkeit zu Was bedeutet Heimat und Dazu-
Gruppen und Kollektiven spielt in der Einwanderungsgesellschaft sowohl per- gehdren fur Lissi Press|?

sonlich als auch politisch eine wichtige Rolle. Wie definieren sich dabei Schiler Was bedeutet es fur dich?

und Schilerinnen selbst, wie erleben sie die Gesellschaft, wer wird als zugehd-

rig anerkannt? Was ist schlieBlich Heimat? Aufgabe:

Lissi Pressls Erzahlung ist die Geschichte eines Heimatverlusts und der Hei- Sieh dir das Interview an und notiere
matsuche. Fir ihre Eltern driickte die Selbstbeschreibung als deutsche Staats- dir die Timecodes der Stellen, an
birger judischen Glaubens ihre Definition von Zugehdorigkeit aus. denen Lissi Pressl| Uber ,,Heimat*
Lissi Pressl erlebte jedoch ab 1933 Ausgrenzung und Heimatverlust: Frihe- bzw. ihr ,,Zugehérigkeitsgefihl®

re Freundinnen wandten sich von ihr ab, in ihrer Klasse wurde sie als Judin spricht. Kopiere diese Stellen in das

isoliert. Die Familie und das Jidischsein, die Schabbat-Abende gewannen an Arbeitsfenster. Lies dann die Texte
Bedeutung: ,Es wurde eben gegessen und anschlieBend, na ja, spielten die von Jacob Grimm und Herta Mller.

Onkels, kloppten denn meistens ’'n Skat ... Ich meine, wir waren ja alle nicht Vergleiche die Aussagen zu ,Heimat“
UbermaBig religids gebunden. Aber trotzdem gab’s einem doch irgendwie 'n von Lissi Pressl, Jacob Grimm und
Zugehorigkeitsgefuhl und ’n Inhalt und, ja. Etwas, was ich spater sehr, sehr Herta Muller. Verfasse zum Schluss
vermisst habe, eigentlich bis zum heutigen Tag.” eine eigene Definition des Begriffs
Die Aufgabe ,Was ist Heimat?“ fordert Schilerinnen und Schiler heraus, Lissi 2Heimat®.

Pressls Erfahrungen und die zeitlose Frage nach Heimat und Heimatlosigkeit
mithilfe zweier Texte zu reflektieren. Jacob Grimm beschreibt Heimat als Ort der
Sicherheit: ,,In welches Land auf der ganzen Welt aber dirfen wir groBeres Ver-
trauen haben als in das, das uns aufgezogen hat, dessen StraBen und Wege wir
von Kindheit an alle betreten haben?“ Ein Postulat, das von Lissi Pressls Erfah-
rung widerlegt wird. Herta Muller halt dagegen: ,Es gibt nichts Fremderes als
eine Heimat, in der man sich seines Lebens nicht sicher sein kann.”
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2. Gehen oder bleiben?

Die Entscheidung, Deutschland zu
verlassen, war flr viele sehr schwer.
Wie ist man in Lissi Pressls Familie
damit umgegangen?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview mit Lissi
Pressl an. Nenne die Mitglieder
ihrer Familie und skizziere deren
Haltung zur Flucht aus Deutsch-
land. Welche Motive waren fir ihr
Handeln ausschlaggebend?
Informiere dich dann anhand der
Kartenanimationen Uber die Aus-
wirkungen des Zweiten Weltkrieges
auf die Familie. Erstelle ein Schau-
bild, auf dem du die Mitglieder der
Familie in ihrer Beziehung zu Lissi
Pressl zeigst und ihre Geschichte
im Nationalsozialismus festhaltst.

3. Was erzahlt das Gesicht,
was erzdhlt der Koérper jenseits
der Worte?

Eine freundliche Dame berichtet
von ihrer Kindheit und Jugend, ihrer
Flucht, dem Krieg, der nationalso-
zialistischen Judenverfolgung. Wie
drickt sich das in ihrer Mimik und
Gestik aus?

Aufgabe:

Sieh das Interview an. Achte neben
dem Inhalt auch auf Mimik, Gestik
und die Stimme Lissi Pressls. No-
tiere Timecodes von Stellen, die du
genauer untersuchen willst.

Wéhle zwei Stellen zur Analyse
aus und begriinde, warum du sie
ausgewahlt hast. Schaue dir diese
Ausschnitte wiederholt an — auch
ohne Ton. Beschreibe, wie sich die
Wirkung mit dem Sehen veréndert.

Didaktischer Kommentar:

Lissi Pressls Interview beleuchtet die Situation, vor der die meisten Menschen
standen, die versuchten, der nationalsozialistischen Herrschaft zu entkommen:
Wie kann die Flucht fir die gesamte Familie organisiert werden? Ausgerechnet
das faschistische lItalien wurde vor diesem Hintergrund zum Zufluchtsort der
Familie, die dort zwar zusammenbleiben konnte, doch bald von antisemitischen
Gesetzen eingeholt wurde. Typisch fir die Lage der Flichtlinge war darliber
hinaus, dass die militédrischen Erfolge der Wehrmacht und die deutsche Beset-
zung zahlreicher Fluchtlander sie zur Weiterflucht zwangen. Die Fllichtlinge hat-
ten kaum eine Chance, dem Zweiten Weltkrieg zu entkommen. Wéhrend Lissi
Pressl in englischen Luftschutzkellern die Bombardierung Manchesters Uber-
lebte, wurden ihre Mutter und ihr Bruder in Italien zusammen mit 15 weiteren
Menschen bei einem Massaker von SS-Einheiten und italienischen Faschisten
erschossen.

Die Aufgabe ,Gehen oder bleiben?“ reflektiert die Bedeutung des Zweiten
Weltkrieges fur die aus Deutschland Geflohenen und stellt dazu eine animierte
Landkarte bereit, die den Kriegsverlauf komprimiert veranschaulicht.

Didaktischer Kommentar:

Im Medium des Video-Interviews kommen auch nonverbale AuBerungen zur
Anschauung: Schweigen, Leiser- und Lauterwerden der Stimme, die Mimik.
»Der Sprecher wird nicht von seinen Worten getrennt, sondern erfllt sie mit sei-
ner Gegenwart, seiner Autoritat, und so wird im Video die Verbindung zwischen
dem Uberlebenden und seiner Geschichte in einer Weise aufrechterhalten, wie
dies in der literarischen Darstellung nicht mdglich ist“,'® charakterisiert James
Young die Besonderheit des Video-Interviews mit Holocaust-Uberlebenden.
Das mehrmalige Sehen von einzelnen Passagen schult darin, die nicht verbalen
AuBerungen zu erkennen und zu deuten. Es zeigt die psychische Anstrengung
beim Erzahlen und die Notwendigkeit, mit den durch die Erzéhlung hervorgeru-
fenen Geflihlen umzugehen. Oftmals sind Fragmentaritét der Erz&hlung, narra-
tive Inkoharenzen, sprachliche Klischees, inhaltliche Widerspriiche, Banalita-
ten und Leerstellen die Folge und eine SchutzmaBnahme gegen den Schmerz.
Die Aufgabe ,Was erzdhlt das Gesicht, was erz&hlt der Korper jenseits der
Worte?“ fordert Schilerinnen und Schiler dazu auf, sich mit der nonverbalen
Dimension des Interviews auseinanderzusetzen und das eigene Umgehen mit
der Emotionalitat der Interviews zu reflektieren.
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Hellmut Stern

Didaktischer Kommentar:

Die rigide Abschottung vieler Lander gegeniber jldischen Flichtlingen, die
versuchten, der nationalsozialistischen Verfolgung zu entkommen, brachte
Hellmut Stern und seine Familie in den Nordosten Chinas, in die japanisch be-
setze Mandschurei. Die Flucht in Lander, deren Existenz man bis dahin kaum
wahrgenommen hatte, war fir viele der Exilsuchenden der einzige Ausweg, der
Vernichtung zu entkommen. Die Provinzstadt Harbin entpuppte sich als inter-
nationaler Ort, russisch kolonisiert, japanisch besetzt, nach Kriegsende vom
chinesischen Burgerkrieg gepragt.

Private Fotos veranschaulichen Hellmut Sterns Kindheit und Jugend in Berlin
und Harbin und ermdglichen einen visuellen Zugang zu seiner Exilerfahrung.
Eine animierte Weltkarte, die Informationen zur Lage in einzelnen Fluchtl&andern
bietet, liefert Hintergrundinformationen zu Hellmut Sterns migrantischem Le-
ben, das mit seiner Flucht nach China begann. Die Flucht vor dem chinesischen
Burgerkrieg fuhrte ihn 1949 nach Israel, 1956 folgte er seinem Vater in die USA,
aufenthaltsrechtliche Probleme machten einen Zwischenaufenthalt in Kanada
notwendig. Die deutsche Staatsbiirgerschaft, die er 1955 noch in Israel bean-
tragt hatte, erleichterte ihm die Riuckkehr nach Deutschland. Nachdem er die
Welt quasi einmal umrundet hatte, kehrte er zurlick in seine Heimatstadt. Die
Aufgabe lasst die Schuler und Schilerinnen Hellmut Sterns Migrationen nach-
vollziehen. Sie verknlpfen seine persénlichen Erfahrungen mit weltgeschichtli-
chen Ereignissen.

Didaktischer Kommentar:

Hellmut Stern beschreibt vielfaltige Identitats- und Loyalitdtskonflikte, mit de-
nen er wahrend und nach Verfolgung und Exil konfrontiert wird: Er kommt aus
einer liberalen, judischen Berliner Familie, die immer mehr Ausgrenzung erleb-
te. Bei den Fluchtvorbereitungen machte seine Familie die Erfahrung, dass zu-
nachst kein Land sie haben wollte.

Im chinesischen Harbin erlebt er eine solidarische russisch-jidische Gemein-
de, die ihn und seine Familie unterstlitzte. Gleichzeitig erfuhr er die Konflikte
zwischen europadisch-russischer Kolonialpolitik und der japanisch besetzten,
chinesischen Provinz. Als Kind erlebt er diese Auseinandersetzungen handfest:
»,Da wurde ich verhauen als Deutsch-, als, als Jude. Von den Japanern als Wei-
Ber oder als Russe. Von den Chinesen auch. ... Und bei den Juden war ich
Deutscher, in der Schule zum Beispiel. Und das war natlrlich auch wieder sehr
unangenehm. Denn wir sind aus Deutschland geflohen als Juden und sind nun
plétzlich wieder Deutsche gewesen.*

Stern hat Heimatgefiihle gegenuber Berlin und fihlt sich Israel vor dem Hinter-
grund der Shoah verbunden. Die Auseinandersetzung mit Sterns Erfahrungen
und mit den Schlissen, die er daraus zieht, kann als Grundlage fir die Reflexi-
on Uber religidse, nationale oder erfahrungsbedingte Gruppenzugehérigkeits-
geflihle dienen.
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1. Von Berlin nach Harbin und
wieder zuriick?

Als Zehnjahriger floh Hellmut Stern
aus dem nationalsozialistischen
Deutschland. Verfolge die Stationen
seines Lebenswegs.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und notie-
re dabei die verschiedenen Lebens-
stationen Hellmut Sterns (mit
Jahreszahlen und Orten). Erstelle
eine Ubersicht in zeitlicher Abfolge.
Ordne jeder Station des Lebens-
wegs biografische und historische
Ereignisse zu. Verwende dazu auch
die Fotos und Informationen aus
den Karten und dem Lexikon.

2. Deutscher - Jude - Europaer.
Wer bin ich und wo kann ich das
sein?

Hellmut Stern entkam mit seinen
Eltern dem Holocaust. Im Exil
wurde er erneut flr das Anders-
sein geschlagen. Er verstand nicht,
warum.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und no-
tiere die Timecodes der Stellen, an
denen Hellmut Stern Uber seine na-
tionalen, religiésen, kulturellen oder
familiaren Zugehdrigkeiten spricht.
Waéhle zwei der Konflikte aus, in

die er wegen seiner Gruppenzuge-
hdrigkeiten geriet, und kopiere die
entsprechenden Transkriptstellen
in dein Arbeitsfeld. Erértere nun, ob
und — wenn ja — auf welche Weise
er die Konflikte auflosen konnte.
Vergleicht eure Ergebnisse in der
Klasse.
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3. Vom Erinnern zum Erzahlen?

Kann man das tUberhaupt unter-
scheiden: Erz&hlung und Erinne-
rung? Hier geht es um genaues

Zuhoren und Beobachten.

Aufgabe:

Seht euch das Interview mit Hellmut
Stern an. Achtet auf seine Mimik
und Gestik sowie die Gliederung
seiner Erzahlung. Sucht zum einen
nach Ausschnitten, in denen er
sich spontan an Ereignisse erinnert
und zum anderen nach solchen,

in denen er erprobte Erzahlun-

gen wiedergibt. Begriindet eure
Einsch&tzung und diskutiert in der
Klasse Uber die Wechselwirkung
von Erz&hlen und Erinnern.
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Didaktischer Kommentar:

An verschiedenen Sprechweisen Sterns lasst sich festmachen, dass er seine
Geschichte nicht zum ersten Mal erz&hlt. Zum Beispiel weist er auf etwas hin,
was er gleich noch ausfiihren werde. Die Erzahlung scheint in einigen Teilen
einer bereits fertigen Struktur zu folgen. Auch beziehen sich sowohl er als auch
die Interviewerin an einigen Stellen auf Sterns Autobiografie ,Saitenspriin-
ge“. Fur das Verfassen des Textes hat Stern also seine Erinnerungen bereits
grundlegend strukturiert und kann nun beim Erzdhlen auf diese Strukturen
zurlickgreifen.

Die Auseinandersetzung mit der Form der Erz&hlung im Interview mit Hellmut
Stern verweist auf Grundmuster bei der Herstellung narrativer Identitat. Diese
Grundmuster lehnen sich an dominante kulturelle Diskurse an. Interessant ist
die Suche nach gegenlaufigen Momenten, in denen Stern von seinem Konzept
abweicht. Durch das genaue Beobachten lernen Schilerinnen und Schdler,
den narrativen Prozess der Verfertigung einer Erzahlung wahrzunehmen.
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DVD UBERLEBEN

Zum Thema

Unter der nationalsozialistischen Herrschaft wurden alle, die zu Feinden der deut-
schen ,Volksgemeinschaft“ erklart worden waren, erfasst, terrorisiert und Un-
zéhlige ermordet. Im Zweiten Weltkrieg dehnte die SS ihr System von Konzentra-
tions- und Vernichtungslagern auf die von der Wehrmacht besetzten Lander aus.
In Auschwitz-Birkenau wurden tber eine Million Menschen systematisch ermordet.
Die meisten von ihnen waren européische Juden.

Nur eine kleine Minderheit Uberlebte MassenerschieBungen, Ghettos und Lager.
Die Uberlebenden k&mpfen oft ihr Leben lang gegen die kérperlichen und seeli-
schen Folgen der Haft. Julia Lentini, Agnes Weiss-Balazs und Walter Schwarze
sind drei von ihnen.

Die Interviews zum Thema Uberleben erzéhlen zweierlei: Sie berichten mit der
Stimme der Uberlebenden von den nationalsozialistischen Konzentrations- und
Vernichtungslagern. AuBerdem geben die Uberlebenden in ihrer lebensgeschicht-
lichen Erinnerung dariiber Auskunft, wie das Uberleben der Lager ihr gesamtes
Leben prégt. Durch die Auswahl der Interviewten wird mit dieser DVD auch die Ver-
folgungsgeschichte der Roma und Sinti und der Homosexuellen aus einer Innen-
perspektive beleuchtet und verschiedenen Opfergruppen eine Stimme gegeben.
Die Interviews berichten vom Weg in die Lager, von Transporten und Ghettos, vom
Ankunftsschock, der Entmenschlichung und dem Widerstand dagegen.

Zu den Lebensgeschichten

~Was fur ein wunderbares Leben hatten wir — als Kinder. Dieses Leben liebten
wir, es war ein Leben, das wir kannten.” Julia Lentini beschreibt ihre Kindheit als
Tochter eines Pferdehandlers in einer groBen fahrenden Familie als Idylle. Bis zur
Verschleppung der Familie in ein Sammellager wird ihr nicht bewusst, dass ihr Le-
ben und das ihrer Familienangehdrigen bedroht ist. Doch die Riickschau zeigt, wie
die Familie (mit Lentinis Geburtsnamen Backer), alle Schritte der nationalsozialis-
tischen Rassenpolitik gegen Roma und Sinti erfuhr: die polizeiliche Erfassung, die
srassekundlichen Untersuchungen®, die Entlassung des wehrpflichtigen Sohnes
aus der Wehrmacht, das faktische Berufsverbot durch den ,Festsetzungserlass®
bis hin zur Deportation nach Auschwitz. Julia Lentini
Julia Lentinis Erinnerungen schildern das Leben einer fahrenden Familie aus ih-

rer eigenen Perspektive und nicht durch Fremdzuschreibungen. Feindbilder gegen

Roma und Sinti existieren nach wie vor. Lentini konfrontiert die Zuhérer und Zuho-

rerinnen mit den Erinnerungen an die véllige Entrechtung und an das ,Zigeunerla-

ger” in Auschwitz-Birkenau.

Foto: USC SFI
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Agnes Weiss-Balazs

Walter Schwarze

Mit den Worten ,,und dann sahen wir schon so aus wie die Leute, die uns dann, von
weitem so, so schienen, dass es keine Menschen sind“ beschreibt Agnes Weiss-
Balazs das Ankommen in Auschwitz. Mit noch immer gegenwartigem Entsetzen
berichtet Weiss-Balazs aus der Innenperspektive von Schliisselsituationen in den
nationalsozialistischen Lagern: von den ersten Toten bereits bei der Deportation,
von der Ankunft im Lager, der Trennung von den Angehdrigen, den Zahlappellen,
den Baracken, von Hunger, Krankheit und dem Erfrieren, von der allgegenwartigen
Vernichtung in Auschwitz, der Verwandlung in jene Wesen, die sie bei der Ankunft
als ,keine Menschen® erkannt hat.

Die Befreiung erlebte Agnes Weiss-Balazs gemeinsam mit ihrer Schwester und Mut-
ter in Mecklenburg. Doch was bedeutete Befreiung, was heit Uberleben? Die Trau-
matisierung der Uberlebenden, die ein Leben lang anhélt, schildert Weiss-Balazs
beispielhaft in der Erzdhlung vom Tod ihrer Schwester, kurz nach der Befreiung: ,In
ein Leinentuch war sie gehlllt und wurde sie ins Grab hinuntergelassen. ... Meine
Mutter s—, s—, stand an einem Ende und ich stand am anderen Ende des Grabes und
wir haben, wir haben einander nicht umarmt. Aus Angst hab ich da sie nie umarmt,
weil sie hat immer angefangen zu weinen. Und ich konnte [si€] ihr nicht ersetzen.”

Mit dem Gestandnis ,lIch glaube, ich lieb Ménner” brachte ein Schulfreund den
jungen Walter Schwarze dazu, Uber sein eigenes Schwulsein nachzudenken. An
das Coming-out und ein kurzes Glick schloss sich die folgenschwere Begeg-
nung mit einer Denunziantin in einem Leipziger Lokal an. Walter Schwarze wur-
de 1940 in das Konzentrationslager Sachsenhausen verschleppt und dort mit
dem rosa Winkel als schwuler Gefangener gekennzeichnet. Er schildert die Qua-
len in den Lagern Sachsenhausen und GroB-Rosen und erzdhlt, was es bedeu-
tete, den rosa Winkel zu tragen. Aus dem Konzentrationslager entlassen, be-
schreibt er das Wiedersehen mit seiner Familie mit den Worten: ,Ich sag euch
bloB, das Heimkehren kann schlimmer sein wie das Weggehen.” Walter Schwar-
ze zieht aus seinen Erfahrungen zunadchst den Schluss, sein Schwulsein zu ver-
leugnen. Die Kontinuitat der Diskriminierung in der Nachkriegs-DDR, die Homo-
sexualitdt immer noch unter Strafe stellte und die Aufmerksamkeit fir die Opfer
des Nationalsozialismus auf die kommunistischen Widerstandskampfer fokus-
sierte, machte es ihm unmdglich, das Erlebte mitzuteilen. Einen Antrag auf An-
erkennung als Opfer des Nationalsozialismus stellte Walter Schwarze erst 1990.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben: Uberleben

1. Uberleben?

Eine Uberlebende schreibt: ,Und
jetzt bin ich hier, aber auch tot.”
Was heiBt es, ein Konzentrationsla-
ger zu lberleben?

Aufgabe:

Lies den Auszug aus Charlotte
Delbos Buch ,,Auschwitz und
danach®. Fasse zusammen, wie
sie das Leben mit der Erinnerung
an Auschwitz beschreibt. Erdrtere
dann ihren Schlusssatz mithilfe
einzelner Aussagen ihres Textes.
Berlcksichtige dabei die Frage, an
wen sich die Autorin richtet.
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Didaktischer Kommentar:

slch habe den Eindruck, nicht lebendig zu sein. So viele sind gestorben, es ist
unmaglich, dass nicht auch ich gestorben bin. Alle sind gestorben®, schreibt
Charlotte Delbo, die Auschwitz-Birkenau und Ravensbriick Uberlebte, und stellt
damit den Titel ,Uberleben® dieser DVD infrage. Sie beschreibt damit ein Mo-
ment, das auch in den prasentierten Video-Interviews immer wieder angespro-
chen wird: die Qual der Uberlebenden, das eigene Leben mit der Erinnerung an
die Ermordeten und mit der andauernden Prasenz des Todes flihren zu mus-
sen, und ihr als ,Uberlebensschuld“ beschriebenes Gefiihl, das sie angesichts
der Ermordeten an ihnrem Recht zu leben zweifeln lasst. ,,Du, du verstehst, was
ich sagen will, was ich empfinde. Die Leute nicht. Wie sollten sie verstehen. Sie
haben nicht gesehen, was wir gesehen haben.” Delbo erlaubt mit ihrem Text
das Lesen dessen, was wir nicht gesehen haben und nicht verstehen kénnen.



Didaktischer Kommentar:

Zwei verschiedene Quellen beleuchten den Vélkermord an den Roma und Sinti.
Der Informationstext gibt — mit einem Hinweis darauf, dass Roma und Sinti kei-
neswegs immer aus dem gesellschaftlichen Zusammenleben ausgeschlossen
waren - einen Uberblick tiber die Stationen der nationalsozialistischen Verfol-
gungs- und Vernichtungspolitik gegen Roma und Sinti. Er benennt die Rolle der
Wissenschaft und einer gegen Sinti und Roma angelegten Rassenforschung.
Unter Regie der Berliner ,Rassenhygienischen Forschungsstelle® wurden bis
zum Beginn des Jahres 1941 etwa 20.000 bis 30.000 Menschen als sogenann-
te ,Zigeuner und Zigeunermischlinge® in Deutschland namentlich erfasst und
katalogisiert. Am 29. Januar 1943 verfiigte das ,,Reichssicherheitshauptamt”
die Deportation der Familie Lentinis. Ende Februar, Anfang Marz 1943 wurden
Sinti und Roma Uberall im Deutschen Reich verhaftet und in Ziigen der Reichs-
bahn nach Auschwitz deportiert.

Das Faksimile dokumentiert den Vdlkermord und die Verstrickung der kom-
munalen Behérden am Beispiel der Familie Julia Lentinis (geborene Backer).
Durch eine genaue Analyse des als ,Geheim“ gekennzeichneten Dokuments,
das offensichtlich durch mehrere Hande gegangen ist (das handschriftliche
»Z. d. A.“ heiBt ,zu den Akten“), kbnnen die einzelnen Schritte vor der Deporta-
tion nachvollzogen werden. Anhand einer Taterquelle wird die Stigmatisierung,
Beraubung und schlieBlich die Deportation der Familie beschrieben. Im Inter-
view nennt Julia Lentini den Blrgermeister Biedenkopfs, der die Deportation
vor Ort organisierte, einen Freund ihres Vaters.

Diese Aufgabe kann ohne Kenntnis des Interviews mit Julia Lentini bearbeitet
werden. Schilerinnen und Schiler, die das Video-Interview kennen, konnen
Lentinis Erzéhlung nutzen, um die historische Quelle mithilfe einer Oral-History-
Quelle zu hinterfragen.

Didaktischer Kommentar:

Die Zeichnungen befassen sich mit Schliisselmomenten in Konzentrationsla-
gern, die in diesem Medium einen visuellen Eindruck des ,Alltags” im Kon-
zentrationslager aus der Perspektive der Opfer geben. Fiir diese Erfahrungen
gibt es keine andere visuelle Uberlieferung, verbal wird jedoch in vielen Video-
Interviews auf die hier bildlich dargestellten Momente Bezug genommen. Die
Aufgabe soll es ermdéglichen, anhand von gezeichneten Momentaufnahmen ei-
nen visuellen Zugang zum System der Konzentrationslager und zum Uberleben
im Lager zu finden. Gleichzeitig sollen durch das Klassengespréch die Grenzen
der Vorstellbarkeit thematisiert werden.
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2. Was verraten die Schreiben
des Landrats von Biedenkopf?

Am 8. Mérz 1943 wurde die Familie
Backer aus ihrem Haus in Bieden-
kopf abgeholt. Wie spiegelt sich
das in den Akten der Kleinstadt?

Aufgabe:

Partnerarbeit: Lest den Text ,,VOI-
kermord an Sinti und Roma“. Be-
fasst euch dann mit den Dokumen-
ten des Landrats von Biedenkopf:
Sammelt alle Informationen Uber
die Ereignisse sowie die Beteiligten,
die ihr den Schreiben entnehmen
koénnt. Charakterisiert dann die
Eigenarten des Schreibens. Auf
welche Art und Weise wird das
Geschehen dargestellt? Was verrat
dies Uber die Ausfiihrenden und
ihre Vorgehensweise?
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3. Kann man sich vom Leben im
Konzentrationslager ein Bild
machen?

Unter Lebensgefahr hielten Gefan-
gene in den Konzentrationslagern
Eindrlcke des Lageralltags in
Zeichnungen fest. Was sagen dir
diese Bilder?

Aufgabe:

Informiere dich mithilfe des Textes
Uber die Bedingungen, unter denen
die vier Zeichnungen entstanden
sind. Wéhle dann eine Zeichnung
aus und fertige eine Bildbeschrei-
bung an. Berilicksichtige dabei die
Bildlegende und das Lexikon und
begriinde deine Auswahl. Tragt im
Klassengesprach eure Ergebnisse
zusammen und diskutiert, inwiefern
der Lageralltag im Konzentrations-
lager mit den Zeichnungen fiir euch
vorstellbar wird bzw. welche Leer-
stellen bleiben.
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4. Sich verstecken, verleugnen,
anpassen?

Schwule Manner sollte es in der
nationalsozialistischen ,Volks-
gemeinschaft® nicht geben.
Doch es gab sie. Was passierte
mit ihnen in der NS-Zeit?

Aufgabe:

Fasse anhand der beiden Texte in
einer Stichwortliste zusammen, wel-
ches Unrecht schwulen Mannern
im Nationalsozialismus angetan
wurde. Diskutiert in Kleingruppen
Uber die Frage, ob in eurer Umge-
bung ein Denkmal errichtet werden
soll, das an die Verfolgung von
Homosexuellen wahrend des NS-
Regimes erinnert und ein Zeichen
gegen Ausgrenzung von Schwulen
und Lesben heute setzt. Tragt eure
Ergebnisse im Klassengesprach
zusammen.

Didaktischer Kommentar:

Ebenso wie Sinti und Roma z&hlen Homosexuelle zu den Opfergruppen, an
deren Leiden erst spét erinnert wurde und die bis heute diskriminiert werden.
Das Berliner Denkmal fir die im Nationalsozialismus verfolgten Homosexuellen
wurde 2008 eingeweiht. Die Chronik der Schwulenverfolgung informiert Gber
die Diskriminierung und Verfolgung von Homosexuellen vor und nach dem Na-
tionalsozialismus und Uber die spate Anerkennung als Opfer. Durch die mogli-
cherweise kontroverse Frage nach einem Denkmal im eigenen Umkreis sollen
sich Schiler und Schilerrinnen mit immer noch aktuellen Vorbehalten gegen
eine o6ffentliche Erinnerung an verfolgte Homosexuelle auseinandersetzen und
mogliche eigene Ressentiments reflektieren.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Julia Lentini

1. Mit einem Lacheln liber
Auschwitz erzahlen?

Unfassbare Verbrechen beschreibt
Julia Lentini mit einem L&cheln. Wie
I&sst sich ihr Erzahlstil begreifen?

Aufgabe:

Julia Lentini erzahlt schreckliche
Ereignisse mit scheinbarer Leich-
tigkeit. Wahle, nachdem du das
Interview gesehen hast, zwei
Ausschnitte, die dies besonders
deutlich zeigen. Nutze hierzu auch
das Transkript.

Sieh dir die von dir ausgewahlten
Video-Passagen noch einmal an.
Beschreibe, wie Lentini erzahlt, und
notiere Vermutungen, warum sie
so spricht. Lies dann die Texte von
Ruth Kliiger und Primo Levi.
Diskutiere deine Uberlegungen und
die Aussagen der Texte anschlie-
Bend mit einem Partner. Haltet eure
Diskussion in einem Stichwortpro-
tokoll fest.
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Didaktischer Kommentar:

Das Interview mit Julia Lentini birgt eine Kluft zwischen den Erfahrungen, von
denen sie erzahlt, und der Art und Weise, wie sie spricht, die durch das Medium
Video-Interview augenfallig wird. Ziel der Aufgabe ist es, dass die Schiler und
Schilerinnen verstehen lernen, dass Lentinis Art zu Sprechen ein mdglicher
Umgang mit Traumatisierung ist. Die Arbeit mit ausgewahlten Passagen und
dem wiederholten Sehen dieser Ausschnitte ermdglicht es den Schilerinnen
und Schilern, sich mit dem scheinbaren Widerspruch zwischen Form und In-
halt der Erzéhlung auseinanderzusetzen und beide Ebenen des Interviews —
das Unaussprechliche und das gleichzeitige Erzahlen — zu erkennen.



Didaktischer Kommentar:

»Es war ein traumhaftes Leben, ein wunderschénes, glickliches, gliickliches,
gliickliches Leben®, beschreibt Julia Lentini ihre Kindheit. Die Selbstdarstellung
des Lebens ihrer groBen fahrenden Familie steht in diametralem Gegensatz
zu der Diffamierung durch ,Rassehygiene” und Nationalsozialismus. Mit der
Aufgabe sollen sich Schiiler und Schilerinnen zuerst durch Julia Lentinis Per-
spektive mit der Situation der Sinti und Roma zur Zeit des Nationalsozialismus
vertraut machen und anschlieBend die Erzahlung mithilfe des Uberblickartikels
einordnen. Das Dokument, in dem die nach der Deportation beschlagnahmten
und geraubten Besitztimer der Familie verzeichnet sind, zeigt im Detail, wie
ahnlich das Leben der Familie Backer zu dem anderer GroBfamilien war. An-
hand der Auflistung des geraubten Gutes vergegenwartigen sich die Schuler
und Schiilerrinnen die Verhaftung und das Verhalten der daran Beteiligten und
sie rekonstruieren die Situation in Form einer Reportage.

Didaktischer Kommentar:

,Das bisschen Selbstachtung, das man noch hatte, sogar das wollen sie einem
nehmen®, berichtet Julia Lentini. Die erlittene Entwirdigung beschreibt sie im
Interview wiederkehrend. Wahrend Julia Lentini das Grauen fragmentarisch, in
Andeutungen, Bildern und Schilderungen von Momentaufnahmen erzahlt, for-
muliert Primo Levi den Verlust der Wirde literarisch: ,,Nun denke man sich ei-
nen Menschen, dem man, zusammen mit seinen Lieben, auch sein Heim, seine
Gewohnheiten, seine Kleider und schlieBlich alles, buchstéblich alles nimmt,
was er besitzt: Er wird leer sein, beschrankt auf Leid und Notdurft und verlustig
seiner Wirde und seines Urteilsvermdgens.”

Die Aufgabe, aus dem Interview ein individuell bedeutsames Zitat zu wéhlen
und zu begriinden, warum dieses gewahlt wurde, soll die Auseinandersetzung
mit Lentinis Erzahlung exemplarisch vertiefen und die eigene Urteilsbildung
scharfen.
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2. Gipsy - ,Zigeuner*:
Was bedeutet das?

Selbstbewusst klingt im Interview
Julia Lentinis Aussage: ,l am a
Gipsy. My familiy was Gipsy!* Im
Nationalsozialismus aber bedeutete
die Zuschreibung ,Zigeuner” flr
viele den Tod.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview mit Julia
Lentini, geborene Backer, an. Eror-
tere, was es flr sie und ihre Familie
bedeutete, ,Gipsy“ zu sein. Kopiere
aus dem Transkript die entspre-
chenden Passagen ins Arbeitsfens-
ter. Lies nun den Uberblicksartikel
Uber Sinti und Roma.

Analysiere das Dokument Uber

das beschlagnahmte Vermdgen
der Familie Backer und notiere
deine spontanen Eindrlicke. Schau
dir den Interviewausschnitt zur
Verhaftung der Familie erneut an.
Schreibe eine Reportage Uber die
Ereignisse, berticksichtige dabei die
Rolle des Blrgermeisters.

3. ,,Ist das ein Mensch?“

So fragt der Auschwitz-Uberleben-
de Primo Levi. Welche Fragen und
Bilder wahlt Julia Lentini fir die
Beschreibung ihrer Erfahrungen im
Konzentrationslager?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und no-
tiere die Timecodes von Passagen,
in denen Julia Lentini Gber Formen
und Auswirkungen von Entwdr-
digung berichtet. Lies dann den
Auszug aus Primo Levis Buch ,,Ist
das ein Mensch?“. Sieh dir an-
schlieBend die notierten Interview-
ausschnitte erneut an und wéhle
ein Zitat, das die Erfahrung der
Entwirdigung besonders deutlich
macht. Begriinde deine Wahl.
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Agnes Weiss-Balazs

1. Wer ist Agnes Weiss-Balazs?

In Oradea, im rumanischen Sie-
benblirgen geboren, lebt sie heute
in Frankfurt am Main. Was liegt
dazwischen? Welches Portrat
lasst sich von Agnes Weiss-Balazs
entwerfen?

Aufgabe:

Schau dir das Interview an und hal-
te deine spontanen Eindrlicke fest.
Tauscht euch in Kleingruppen Uber
die Wirkung der Erz&hlung aus. Ver-
fasse anhand des Interviews und
der Kurzbiografie ein Portrat Uber
Agnes Weiss-Balazs. Wahle fur die
Uberschrift des Portrats ein Zitat
aus dem Interview. Eine kurze Ge-
schichte der Heimatstadt Oradea
findest du im Infotext.

2. Sprechen liber die Ankunft in
Auschwitz?

»In der Morgenddmmerung der
dritten Nacht“ — so beginnt Agnes
Weiss-Balazs ihren Bericht Uber die
Ankunft in Auschwitz. Dann veran-
dert sich pl6tzlich ihre Erzahlweise.

Aufgabe:

Sieh dir das ganze Interview mit Ag-
nes Weiss-Balazs an. Halte danach
fest, was dir von ihrer Schilderung
der Ankunft in Auschwitz in Erin-
nerung geblieben ist. Tauscht euch
in Kleingruppen tber die Wirkung
der Erzahlung aus. Sieh dir diesen
Ausschnitt erneut an und halte
mdgliche Unterschiede zum ersten
Sehen fest.

Lies nun die Erinnerungen von Tho-
mas Geve. Vergleicht im Klassen-
gespréch die Wirkung der Erinne-
rungen von Agnes Weiss-Balazs
und Thomas Geve. Berticksichtigt
dabei das Medium der Erinnerung.
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Didaktischer Kommentar:

Das Interview mit Agnes Weiss-Balazs hat auf viele Menschen eine beklem-
mende Wirkung. Die Schilderung scheint auf die Katastrophe zuzulaufen und
kehrt auch nicht mehr ganz aus dem Grauen von Auschwitz, der Trennung und
dem Tod der Verwandten zurlick. Die Schilerinnen und Schiler erhalten Ge-
legenheit, ihre Eindriicke festzuhalten, ihre Reaktionen zu beobachten und in
Kleingruppen zu besprechen. Von der Reflexion der Wirkung gehen sie in Form
eines Portrats den Weg zurlick zum Interview und zu der Person Agnes Weiss-
Balazs’. Unter einem selbstgewahlten Zitat gehen die Jugendlichen den ver-
schiedenen Aspekten ihrer Personlichkeit nach und der Form, in der sie sich
trotz ihrer schmerzhaften Erfahrungen behauptet. Die Lektiire des Informations-
textes erleichtert, die Erzéhlungen von Agnes Weiss-Balazs zeitlich zuzuordnen
und den Zusammenhang zwischen der deutschen Besetzung Ungarns und der
Deportation nach Auschwitz zu erkennen. Der Informationstext behandelt die
Grenzverschiebungen im nérdlichen Siebenbiirgen, die Bevdlkerung und ihre
Sprachen, die ruméanische und ungarische Herrschaft und die politische Lage in
Rumaénien und Ungarn. Die Jugendlichen erfahren, dass es auch in Ungarn und
Rumaénien faschistische Bewegungen gab und erkennen die besondere Bedro-
hung, mit der Judinnen und Juden konfrontiert waren.

Didaktischer Kommentar:

Inwiefern lassen sich die Eindriicke von der Ankunft in einem Vernichtungslager
und die damit verbundenen Schockwirkungen tberhaupt beschreiben? Welche
Rolle spielt in der Beschreibung des Moments das retrospektive Wissen um
diesen Ort? Inwiefern pragt unser Wissen aus anderen Quellen die Wahrneh-
mung der Erz&hlungen von Agnes Weiss-Balazs und Thomas Geve? Bei Agnes
Weiss-Balazs wird spiirbar, dass ihre Ankunft mit traumatischen Erfahrungen
verbunden ist. Den Schulerinnen und Schiler soll daher Zeit und Raum gege-
ben werden, sich Uber die Wirkung dieses Ausschnitts auszutauschen und ihn
beim wiederholten Sehen zu analysieren. Das Beschreiben von Schlisselsze-
nen und die Formulierung von Schliisselsatzen sind ein Versuch, die Erfahrun-
gen festzuhalten und zu Uberliefern. Welche Fragmente der Erz&hlung pragen
sich den Jugendlichen besonders ein und welche Rolle spielen darin bildhaf-
te Szenen? Mit dem Textauszug von Thomas Geve wird ein Beispiel aus der
Zeugnisliteratur gegeben, dessen Wirkung sich hinsichtlich der inhaltlichen und
formalen sowie der medialen Ebene mit dem Interviewausschnitt analysierend
vergleichen lasst.



Didaktischer Kommentar:

Der Blick auf die Familie von Agnes Weiss-Balazs bietet einen personlichen,
empathischen Zugang zur Lebens- und Verfolgungsgeschichte mit ihren ver-
schiedenen Dimensionen. So sind das Leiden an der Verantwortung, die der
Vater an Agnes Weiss-Balazs Ubertrug, der Tod der Schwester und ihr Ge-
fuhl, das Versprechen, mit der Schwester zusammenzubleiben, gebrochen zu
haben, traumatisierende Erfahrungen, die ihre Erzahlung kennzeichnen. Diese
kommen im Video-Interview auch durch nonverbale AuBerungen zum Tragen:
durch Schweigen, Leiser- und Lauterwerden der Stimme oder durch die Mimik.
Ihrem schriftlichen autobiografischen Bericht hat Agnes Weiss-Balazs eben-
falls den Titel ,Zusammen — Zusammen“ gegeben, was ein weiteres Mal be-
legt, dass es fiir sie Schliisselbegriffe ihrer Erfahrung sind. Uber ihr individu-
elles Schicksal hinaus gelingt es ihr damit, die ausweglose Situation auf den
Punkt zu bringen, eine Situation der ,choiceless choices” (wahllose Wabhl), in
die die Verfolgten gebracht wurden.

Der autobiografische Bericht kann vergleichend zur Auseinandersetzung mit
dem Interview herangezogen werden.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Walter Schwarze

Didaktischer Kommentar:

Walter Schwarzes Geschichte zeigt die Nicht-Akzeptanz seines Schwulseins in
verschiedenen Epochen und politischen Systemen. Das zentrale Denkmal fir
die im Nationalsozialismus verfolgten Homosexuellen wurde erst im Jahr 2008
eingeweiht, die Urteile gegen Homosexuelle aus der Zeit des Nationalsozia-
lismus wurden erst 2002 fur nichtig erklart und bis 1994 war der Paragraf 175
des StGB, der seit 1872 ,unziichtige Handlungen zwischen Mannern® in un-
terschiedlicher Schérfe bestrafte, in Kraft. Walter Schwarze erzéhlte erst nach
1989 von seiner Vergangenheit.

Ziel der Aufgabe ist es, die Erfahrungen von Walter Schwarze im Hinblick auf die
unterschiedlichen Kontexte und Epochen zu differenzieren. Die Schilerinnen
und Schuler kénnen sich dabei fiir einen historischen bzw. gesellschaftlichen
Zusammenhang entscheiden und mit ihren Ergebnissen ein Plakat gestalten,
sodass sich anhand der Erfahrungen Walter Schwarzes eine exemplarische Ge-
schichte der Nicht-Akzeptanz schwuler Lebensformen in Deutschland ergibt.
Die Beschaftigung mit selbst ausgewahlten Zitaten aus dem Interview mit Wal-
ter Schwarze regt die Urteilsbildung der Jugendlichen tber die Diskriminierung
und Verfolgung von Homosexuellen an.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

3. Zusammen! Zusammen?

Ein religidser Vater, eine schutz-
bedurftige Mutter, eine geliebte
Schwester, Onkel und Tanten —

und Agnes Weiss-Balazs.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview mit Agnes
Weiss-Balazs an. Tauscht euch in
Kleingruppen Uber die Wirkung der
Erz&hlung aus. Notiere alle Familien-
mitglieder, von denen sie erzahlt,
und suche im Interview nach den fir
dich wichtigsten Erinnerungen an
diese. Achte dabei auch auf Mimik
und Gestik von Agnes Weiss-Balazs
bei ihren Erzahlungen Uber die
einzelnen Personen. Diskutiert zum
Schluss in der Klasse die Bedeutung
der Worte ,,Zusammen, zusammen*
in der Erz&hlung.

Agnes Weiss-Balazs

1. Verbotene Liebe?

Erst spat sprach Walter Schwarze
darliber, dass er im KZ war. Der
Paragraf 175, der homosexuelle
Handlungen kriminalisierte, blieb
auch nach 1945 bestehen.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und
skizziere Walter Schwarzes Ver-
folgungsgeschichte mithilfe der
Tabelle. Unterscheide dabei die
verschiedenen Zeitabschnitte und
politischen Systeme. Benenne
die Beteiligten. Zitiere auch Séatze
von Walter Schwarze, die flr dich
besonders aussagekraftig sind.
Hintergrundinformationen findest
du in dem Text Uber Schwulsein im
Nationalsozialismus.

Gestaltet in Kleingruppen Plakate
zu einem der Bereiche: Familie,
Weimarer Republik oder National-
sozialismus.
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2. ,,Das groBte Gliick oder
Ungliick?“

Geschmack, Korper, Kleidung

und die Wahl der Freunde spielen in
Walter Schwarzes Leben eine groBe
Rolle. Wie will er leben, wen will er
lieben, warum wird ihm das zum
Verhangnis?

Aufgabe:

Achtet beim Sehen des Interviews
darauf, wie Walter Schwarze sein
Leben und seinen Korper, seine
Vorlieben beschreibt und was er
Uber die Reaktionen seiner Umwelt
erzahlt. Wahlt nach dem ersten
Sehen in Partnerarbeit zwei Aus-
schnitte, die ihr euch erneut anseht.
Kopiert die Transkriptauszlge in
das Arbeitsfenster und begriindet
eure Auswahl.

Flhrt nun ein Schreibgesprach, in
dem ihr abwechselnd eure Gedan-
ken zu den Passagen kommentiert.
Beschreibt am Ende die Entwick-
lung eures Austauschs.

3. ,,Mit meinen letzten Nerven*

Lange schwieg Walter Schwarze.
Gleichzeitig sagt er: ,Ich vergess’
das nicht, und wenn ich vierhundert
Jahre wére.“ Wie geht er mit seinen
Erinnerungen um?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und mache
dir Notizen zu den verschiedenen
Lebensstationen Walter Schwarzes
(mit Jahreszahlen und Orten). Bringe
deine Notizen in eine chronologische
Abfolge und erarbeite anhand deiner
Notizen, des Interviews, des Textes
von Joachim Mduller sowie der his-
torischen Dokumente eine Biografie
von Walter Schwarze.
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Didaktischer Kommentar:

In den letzten Jahren ist das gesellschaftliche Klima gegenliber Homosexuel-
len zunehmend von Offenheit gepragt. Dennoch sind homophobe Einstellun-
gen und Beschimpfungen wie ,schwul“ oder ,alte Lesbe” nach wie vor in den
Klassenzimmern und auf den Schulhéfen an der Tagesordnung.
AnhanddesInterviewssollensichSchulerinnenund SchilermitWalterSchwarzes
Schwulsein auseinandersetzen und eine Verbindung zwischen seinem Selbstbild
und seiner Diskriminierungs- und Verfolgungserfahrung herstellen. Wiederholt
betont Schwarze im Interview sein Motiv, ein ,anstandiger* Mensch und ,,wie alle
anderen® sein zu wollen, immer wieder beteuert er, niemandem etwas angetan
zu haben. Das intensive Horen und Ansehen ausgewabhlter Interviewpassagen,
die den Riickgriff auf eigene Lebensweltbeziige erméglichen (z. B. Interesse fur
Mode, Konflikte mit den Eltern), soll einen empathischen Umgang mit Schwar-
zes Erfahrungsgeschichte vermitteln sowie eine vorurteilsbewusste Auseinan-
dersetzung mit Homosexualitdt ermdglichen.

Didaktischer Kommentar:

Die Schiilerinnen und Schiiler verschaffen sich mit dieser Aufgabe einen Uber-
blick Uber die Geschichte Walter Schwarzes und deren Verortung im 20. Jahr-
hundert, indem sie auf der Grundlage verschiedener Quellen eine biografische
Rekonstruktion vornehmen. Schon vor dem Interview fur das VHA traf sich der
Historiker Joachim Miuller mehrfach mit Walter Schwarze und interviewte ihn.
Er fand in Archiven Quellen, die Schwarzes Erzahlung belegen und fir Walter
Schwarze selbst besondere Bedeutung gewannen: ,,Als ihm erstmals die Kopie
der Gefangenenseite vom 18. Dezember 1940 vorgelegt wurde, geschah etwas
mit ihm. ... Und er las darin nun die ihm immer wichtig gewesene Begriindung:
,Grund der Einlieferung: Ruckfiihrung Politisch. Aufnahmeverfliigung, Haftbefehl
(Behorde) Stapo.’ Walter Schwarzes spontane Reaktion lautete: ,Ja, aber Herr
Mdiller, da haben wir es doch: Politisch. Darum ging es doch. Warum kann man
denn das nicht als Hauptfaktum nehmen und nicht immer den § 175 aufblasen.*“
Walter Schwarze spricht in seinem Interview viel darliber, wie seine Homosexu-
alitat sein Leben prégte. Allerdings ist es ihm auch wichtig zu betonen, dass er
sich politisch positionierte und versuchte, ein ,,normales” Leben zu fihren. Wel-
che Schwerpunkte die Jugendlichen in ihren Narrationen setzen, wird daher va-
riieren, was im Unterrichtsgesprach wiederum fruchtbar gemacht werden kann.
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DVD WIDERSTEHEN

Zum Thema

Widerstehen bezeichnet hier verschiedene Motive, Handlungen und Ziele des Wi-
derstands gegen das NS-Regime: Sie reichen von individuellen Aktivitaten Einzel-
ner im nationalsozialistischen Deutschland bis hin zum organisierten Kampf von
judischen Partisanen in besetzten Landern.

Die drei lebensgeschichtlichen Interviews mit Aron Bell, Sylvia Ebel und Eugen
Herman-Friede beleuchten verschiedene Facetten des Widerstehens. Sie zeigen
Entwicklungen und politische Umsténde, die Menschen dazu gebracht haben,
wahrend des NS-Regimes versteckt zu leben, Flugblatter zu verfassen, bewaffnet
zu kdmpfen, Verfolgten zu helfen oder Ristungsarbeit zu sabotieren.

Widerstand gegen die nationalsozialistische Ideologie und Herrschaft fand unter
vollkommen unterschiedlichen Voraussetzungen statt. Die Auswahl der Interviews
ermdglicht, sich mit einigen grundlegenden Facetten des Widerstands und seiner
Ausgangsbedingungen néher zu beschaftigen. Die Interviews berichten vom be-
waffneten Widerstand osteuropaischer jlidischer Partisanen gegen die deutsche
Besatzung, von einer Familie aus dem Arbeitermilieu in Berlin, die sich tagtaglich
dem Nationalsozialismus widersetzte und Verfolgte bei sich aufnahm, und von der
~Gemeinschaft fir Frieden und Aufbau®, einer Gruppe, in der Juden und Nicht-
Juden gemeinsam zu aktivem und passivem Widerstand aufriefen. Die Auswabhl
der Interviews bildet multiperspektivisch Handlungsvoraussetzungen und -spiel-
rdume, aber auch die Grenzen des Widerstands gegen den Nationalsozialismus
ab. Die Interviewten berichten von Motiven und Erfahrungen der Vorkriegszeit, die
ihnren Widerstand pragten. In den lebensgeschichtlichen Interviews erzdhlen die
Protagonisten darlber hinaus, wie sich ihr Verhalten wahrend des ,Dritten Rei-
ches" bzw. der deutschen Besatzung auf ihr weiteres Leben auswirkte.

Zu den Lebensgeschichten

Als judischer Junge wuchs der 1926 geborene Eugen Herman-Friede in Berlin auf:
Zwischen Angst, Gefédhrdung, Zwangsarbeit und den Bedirfnissen eines Jugend-
lichen. Der drohenden Deportation entkam er und fand Unterkunft bei einer Fami-
lie im brandenburgischen Luckenwalde. Dort trafen 1943 zwei aus Theresienstadt
geflohene Juden auf den Justizangestellten Hans Winkler, bei dem auch Eugen
Herman-Friede lebte. Eugen Herman-Friede wurde zum Mitglied und Zeugen einer
ungewohnlichen Widerstandsgruppe: ,,Und von dem Moment an, wo Scharff auf
— mit Winkler zusammen ist, dréangt er ihn auch schon mehr zu tun, als nur Juden
zu verstecken. Sagt: ,Man muss mehr machen. Juden verstecken alleine ist nicht
genug.’ ... Normalerweise hatte man annehmen muissen, dass einer, dem es gera- Eugen Herman-Friede
de gelungen ist, aus ‘'m KZ zu fliehen, dass er sich ganz still in eine Ecke verkriecht

und abwartet. Nee, er wollte also den Widerstand organisieren.” Friede beschreibt,

~dass die Mitglieder dieser Organisation alles keine Intellektuellen gewesen sind, es

waren alles sogenannte kleine Leute, kleine Handwerker, zwei Kellner waren dabei

und ein Kneipenwirt, ... ein Knecht®. 1944 kam die Gestapo der Gruppe auf die

Spur. Wahrend die anderen jidischen Mitglieder der Gruppe im KZ Sachsenhausen

erschossen wurden, Uberlebte Eugen Herman-Friede die Verhaftungswelle, ebenso

wie Hans Winkler.

Foto: USC SFI
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Sylvia Ebel

Aron Bell

Sylvia Ebel berichtet von einer untypischen Kindheit im nationalsozialistischen
Deutschland. Politisch und auch aufgrund der Herkunft ihrer Familie wuchs sie in
Opposition zur nationalsozialistischen Ideologie auf: ,Weil ich in einer Familie groB
geworden bin, wo meine Mutter hier zum Teil polnische Vorfahren hat, &h, deut-
sche, mein leiblicher Vater griechischer Herkunft war ... ein Vaterland im Sinne
der Nazis, so etwas hatte ich nicht.“ Als Kind schlesischer Kommunisten erfuhr
sie schon frih den nationalsozialistischen Terror, ihr Stiefvater wurde 1933 ins KZ
verschleppt, die Regeln konspirativen Verhaltens waren ihr bald vertraut, in der
Schule hetzte der Lehrer die Mitschuiler und -schillerinnen auf: ,lhr wisst, dass
der Vater ein Zuchth&usler ist.“ Im Bewusstsein der Gefahren unterstitzten Sylvia
Ebels Mutter und ihre Tante versteckt lebende Juden und entflohene Zwangsarbei-
ter. Sylvia und ihr kleiner Bruder waren in die Widerstandsaktivitdten involviert. Als
Sylvia in einer Munitionsfabrik dienstverpflichtet wurde, erklérte die Mutter: ,Na, du
wirst doch dort nicht auch noch den Krieg verlangern helfen? Bist du verriickt?“

»Sie lauerten einem Lkw-Konvoi auf und toteten so viele Nazis wie moglich und
nahmen ihnen die Waffen ab. ... was immer sie vermochten, um den Nazis zu
schaden, das haben sie gemacht. Natirlich kdmpften sie”, berichtet Aron Bell von
seinen Brldern, die in den Wéldern des polnisch-weirussischen Grenzgebietes
die Bielski-Partisanengruppe aufgebaut hatten. Er selbst war als Elfjghriger einer
MassenerschieBung entkommen, bei der seine Eltern und zwei seiner Brider er-
mordet wurden. Aron Bell berichtet von den Auseinandersetzungen zwischen Ju-
den, Polen, WeiBrussen und Deutschen vor und wahrend der Zeit des Krieges, von
Verrat und Kollaboration, von Solidaritdt und davon, dass den Bielski-Partisanen
das Undenkbare gelang: mehr als 1.200 Jidinnen und Juden in den Wéldern das
Uberleben zu erméglichen.

Nach dem Krieg irrte der 15-Jéhrige durch Europa: Uber Rumanien, durch Jugos-
lawien und Italien gelangte er nach Paris, fand Arbeit als Kiichenjunge, die er man-
gels Aufenthaltserlaubnis wieder verlor. London, die Schweiz und die israelische
Armee waren weitere Stationen, bevor er in die USA auswanderte. ,Dann ist der
Krieg vortiber, man kann hingehen, wohin man will, man kann heimgehen, aber da
ist kein Zuhause. Da ist kein Zuhause.“

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben: Widerstehen

1. Kann Tanzen Widerstand sein?

Wie definiert man Widerstand?
Welche Handlungsspielrdume und
Formen von Widerstand gab es
unter der NS-Herrschaft?

Aufgabe:

Partnerarbeit: Notiert mithilfe eines
Brainstormings Stichworte zum
Widerstand gegen den National-
sozialismus und formuliert eure
eigene Arbeitsdefinition. Uberpriift
und erganzt diese anhand der Ma-
terialien und mithilfe des Lexikons.
Stellt eure Ergebnisse in der Klasse
zur Diskussion.
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Didaktischer Kommentar:

Die Auseinandersetzung mit dem Begriff Widerstand fordert Schiler und
Schilerinnen heraus, Vorstellungen von Widerstand, die aus ihrer eigenen Le-
benswelt stammen, auf die Zeit des Nationalsozialismus anzuwenden und da-
raus eine Arbeitsdefinition zu entwickeln. Mithilfe des Textes eines Historikers
zum Widerstandsbegriff und der Ubersicht liber verschiedene Widerstands-
kategorien und -gruppen wird die Arbeitsdefinition hinterfragt und weiterent-
wickelt. Fotografien aus der Zeit des Nationalsozialismus sollen visuell dazu
anregen, die selbst entwickelte Beschreibung zu tiberdenken und gegebenen-
falls zu verandern. Es wird ein Bewusstsein flr die Existenz der verschiedenen
Facetten von Widerstand, von Resistenz bis zum Partisanenkampf geschaf-
fen und dazu angeregt, sich mit den bestehenden Handlungsspielrdumen
auseinanderzusetzen.



DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

Didaktischer Kommentar: 2. Wer widersteht?

Welche Méglichkeiten hatten Menschen zu widerstehen und mit welchen Warum entscheiden sich Men-

Dilemmata waren sie dabei konfrontiert? Die Quellentexte beleuchten diese schen, Widerstand zu leisten?

Fragen aus unterschiedlichen Perspektiven und zeigen, wie sich Widerstand In welche Konflikte geraten sie?

entwickeln und konkret aussehen konnte und wie unterschiedlich die Hand-

lungsspielrdume und Bedingungen waren. Widerstand zu leisten bedeutete fir Aufgabe: E
unaufféllige nichtjidische Deutsche im Reichsgebiet etwas fundamental an- Partnerarbeit: Wahlt aus den T
deres als fur Verfolgte in den besetzten Gebieten. Von alltéglicher Solidaritat Texten einen aus, den ihr genauer 11
in Berlin, geleistet von Zeugen Jehovas, berichtet Inge Deutschkron. Chaika analysieren wollt. Beschreibt die (lz
Grossman beschreibt aus einer sehr persdnlichen Perspektive die Abgriinde, Situation, in der sich die Betreffen- o
vor denen sie als Mitglied einer polnisch-jidischen Partisanengruppe stand: den befanden, und was darin ihr g
»Als einer unter vielen zu sterben, war einfacher, als alleine zu kdmpfen und Widerstand bedeutete. Berlicksich- —
zu leiden.” Aus der Perspektive der Enkelin eines Widerstandskéampfers greift tigt dabei auch die Konflikte, mit ;
Annette Leo die zum Teil auch unter Jugendlichen verbreitete Frage auf, ob Wi- denen eine Entscheidung fur den

derstand, angesichts der vielen Opfer, die er kostete, Uberhaupt Sinn machte. Widerstand verbunden sein konnte,

sowie die Motive der Handelnden.
Stellt eure Ergebnisse im Klassen-
gespréach vor.

Didaktischer Kommentar: 3. Konnte man sowieso nichts
andern?
Durch die radikale Umkehr der Perspektive in dieser Aufgabe wird die Ausei-
nandersetzung mit dem Widerstand gegen den Nationalsozialismus auf eine Nur wenige Leute leisteten in
paradoxe Weise geflhrt. In einem Interviewausschnitt fuhrt eine 1916 gebore- Deutschland Widerstand gegen
ne Zeitzeugin — unbelehrbar — jene Rechtfertigungen an, die in Alltagsdiskursen den Nationalsozialismus. Wie
immer wieder angefiihrt werden, um die Haltung jener zu legitimieren, die sich erklaren Menschen, dass sie mit-
nicht widersetzt oder das nationalsozialistische Regime beflirwortet und un- gemacht und nicht widerstanden E
terstiitzt haben. Die Schiler und Schilerinnen werden durch diesen Text mit haben? T
Mustern eines verleugnenden Abwehrdiskurses bekannt gemacht und durch 1]
die Fragestellung aufgefordert, die Struktur dieses Diskurses zu analysieren, Aufgabe: lu-)
Stellung zu nehmen, ihm durch eigene Fragen kritisch zu begegnen und gegen Lies die Mitschrift des Interviews o
ihn zu intervenieren. mit Frau G. und analysiere fur einen L
. . , o
der drei Abschnitte des Interviews —
ihre Argumentation. Halte fest, mit ;

welchen Worten und Bildern sie
das NS-Regime beschreibt. Nimm
Stellung zu ihrer Haltung. Formulie-
re mindestens drei Fragen, die du
Frau G. in einem Interview stellen
wurdest.
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Eugen Herman-Friede
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4. Kein Entrinnen?

Die Aufstandischen in den Ghettos
wussten, dass sie den Ubermachti-
gen Gegner nicht besiegen konn-
ten. Warum griffen sie dennoch zu
den Waffen?

Aufgabe:

Analysiere den Schwur der zionis-
tischen Jugendorganisation in
Krakau im Hinblick auf die Motive
und Ziele der Verfasserinnen und
Verfasser. Setze den Schwur dann
in Beziehung zur Einschatzung von
Marek Edelman, der den Warschau-
er Ghettoaufstand Uberlebt hat.
Nutze hierflir das Lexikon.

Didaktischer Kommentar:

Bewusstsein wecken fiir die Situation eines judischen Widerstands soll der
Schwur, den zionistische Jugendliche in Krakau um 1942 ablegten. Ein Inter-
viewausschnitt mit Marek Edelman, der einzige tiberlebende Kommandant des
Warschauer Ghettoaufstands, konfrontiert das im Schwur und im Angesicht
des Todes formulierte Pathos mit einer Form von abgeklartem Schmerz und
von Realismus, den Edelman sich mit dem Abstand eines halben Jahrhunderts
angeeignet hat: ,Es ging darum, sich nicht abschlachten zu lassen, wenn die
Reihe an uns kam. Es ging nur darum, die Art des Sterbens zu wéahlen.“ Beide
Quellen zeugen von den Bedingungen, unter denen europaische Juden und
Judinnen Widerstand leisteten, und widersprechen dem antisemitischen Kili-
schee von Juden als Opfern, die sich nicht gewehrt und dem eigenen Volker-
mord tatenlos zugesehen hatten. Die beiden Texte beleuchten und wirdigen
den judischen Widerstand, wobei Marek Edelman die hoffnungslose Lage der
Judinnen und Juden in Polen drastisch vor Augen fuhrt.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Eugen Herman-Friede

1. Wer ist Eugen Herman-Friede?

Er musste sich als judischer Jugend-
licher vor den Nationalsozialisten
verstecken. Trotzdem beteiligte er
sich an gewagten
Widerstandsaktionen. Woher nahm
er den Mut dazu?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an. Betrach-
te dann die Fotomaterialien und
suche nach Passagen, in denen
Eugen Herman-Friede Uber die auf
den Fotos abgebildeten Personen
bzw. Situationen spricht. Kopiere
die Fotos in das Arbeitsfenster und
ordne ihnen passende Zitate aus
dem Transkript zu.

Erstelle auf der Grundlage deiner
Arbeitsergebnisse ein biografisches
Portrat zu Herman-Friedes Kind-
heit und Jugend und versuche eine
Antwort auf die Frage: Woher nahm
Eugen Herman-Friede den Mut?
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Didaktischer Kommentar:

1942 war Eugen Herman-Friede 16 Jahre alt: Er musste die Schule verlas-
sen, Zwangsarbeit leisten und schlieBlich, um der drohenden Deportation zu
entgehen, untertauchen. Im Versteck schloss er sich der Widerstandsgruppe
~Gemeinschaft fir Frieden und Aufbau“ an. Das Interview konterkariert eine
mdgliche Erwartungshaltung der Zuhérenden, er hatte als Jugendlicher die
existenzielle Bedrohung seines Lebens erkannt und daher entsprechend gehan-
delt: ,,Aber, wissen Sie, wenn man in dem Alter war, in dem ich damals gewesen
bin, kann man sich die Dinge eigentlich nicht so vorstellen.“ Uber die Griinde fiir
seinen Mut werden die Schuler und Schulerinnen nur stichhaltige Vermutungen
anstellen kénnen — oder die Annahme, Friede habe mutig gehandelt, infrage
stellen. Er hatte Gerlchte Uber die Vernichtung gehdrt und hatte ein Geflhl von
Sicherheit, das ihm sein Stiefvater, der Nicht-Jude war, vermittelte. Nachdem
er den aus Theresienstadt geflohenen Werner Scharff getroffen hatte, der ihn
faszinierte, wurde er Teil einer spektakularen Widerstandsgruppe.

Der Auftrag, ein biografisches Portrat zu erarbeiten, erméglicht es den Jugendli-
chen, sich aktiv mit der grundlegenden Spannung in dem Interview mit Herman-
Friede zu beschéaftigen. Eugen Herman-Friede war ein Heranwachsender, dem
die Kindheit geraubt wurde, er ist in einer jlidisch-nichtjidischen Patchwork-
familie aufgewachsen und betrachtete das Zeitgeschehen zunachst mit einer
gewissen Distanz. Die im Material zur Verfiigung gestellten Fotos von Herman-
Friede, seiner Familie und seinen Mitstreitern bergen eine produktive Irritation,
wie z. B. das Bild von Eugen Herman-Friede in der Uniform der Hitler-dugend.



Didaktischer Kommentar:

Wahrend Eugen Herman-Friede im Interview die Flugblatt-Aktion in praktischer
Hinsicht beschreibt, zielt die Aufgabenstellung auf eine kritische Analyse der
historischen Textquelle. Die handlungsorientierte Aufforderung, ein eigenes
Flugblatt zu verfassen, soll zu einem kreativen Umgang mit der Erzahlung und
der historischen Quelle anregen.

Die Lektlre und Inhaltsanalyse des Flugblatts wird die Jugendlichen in vielerlei
Hinsicht verbliffen und vermag so fir die zeitliche Gebundenheit von Wider-
stand und seine Begriindungen zu sensibilisieren. So verwundert die patheti-
sche Sprache, in der die Gruppe von sich schreibt: ,,Die Gemeinschaft flr Frie-
den und Aufbau, geboren aus der Not des Volkes, marschiert.“ Ebenso irritiert
aus heutiger Perspektive die Argumentation fir die Notwendigkeit, Widerstand
zu leisten, oder die Aufforderung, das Flugblatt als Ausweis aufzubewahren.

Didaktischer Kommentar:

Ausschlaggebend fir seine Bereitschaft, 6ffentlich Uber sein Leben zu spre-
chen, war flir Eugen Herman-Friede die Konfrontation mit Antisemitismus
wahrend eines Kuraufenthaltes in Niederbayern: ,,Und bei diesen Alten, unter
diesen Alten habe ich so viele unverbesserliche Nazis kennengelernt. Das Be-
driickende ist, dass das eigentlich nette Leute sind in ihrem normalen Umgang.
Man sieht’s ihnen eben nicht an.“ Empért beschreibt er Antisemitismus, Leug-
nung und Schuldabwehr als weitverbreitete Haltung in seiner Altersgruppe.
Positiv bertihren ihn dagegen Begegnungen mit Schilern, bei denen er Inter-
esse und intelligente Nachfragen konstatiert. Diese explizite Wirdigung von
Schulerinnen und Schiilern kontrastiert ein haufig Jugendlichen vorgeworfenes
Desinteresse an einer Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus und
kann die Jugendlichen dazu motivieren, Uber die Bedeutung von Erinnerung
nachzudenken, ohne moralisierende Erwartungen zu antizipieren. Durch das
Sehen eines Video-Interviews entsteht oftmals der Eindruck, jemanden ken-
nengelernt zu haben. Uber das Formulieren eigener Fragen treten die jungen
Menschen in eine vorgestellte Beziehung und zeigen ihr eigenes Interesse an
(der) Geschichte.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

2. Mit Flugblattern gegen Hitler?

AWir rufen zum passiven Wider-
stand auf!!“ — Konnte man sich auf
diese Weise gegen das NS-Regime
auflehnen? Befasse dich mit einer
Flugblatt-Aktion im Jahr 1944.

Aufgabe:

Partnerarbeit. Schaut euch das
Interview an. Notiert, was Eugen
Herman-Friede Uber die Flugblatt-
Aktion der ,Gemeinschaft fir
Frieden und Aufbau® erzahlt.
Formuliert dann einen eigenen Text
flr ein Flugblatt, in dem ihr zum
Widerstand gegen das NS-Regime
aufruft.

Analysiert nun mithilfe des Metho-
dentipps das Flugblatt ,General-
mobilmachung®. Achtet darauf, wer
mit ,,wir“ und mit ,Feind“ gemeint
ist. Vergleicht nun dieses mit eurem
Flugblatt und diskutiert eure Ergeb-
nisse in der Klasse.

3. Wem erzahlen und warum?

Eugen Herman-Friede berichtet seit
den 1980er Jahren Uber seine Ver-
folgung, das Leben in der lllegalitat
und seine Beteiligung an Wider-
standsaktivitaten. An wen richtet er
sich?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an. Notiere
zunachst, was Eugen Herman-
Friede bewegt, seine Geschichte zu
erzéhlen. Er erinnert sich an Begeg-
nungen mit dlteren und mit jingeren
Menschen. Suche nach diesen
Stellen und erortere, inwiefern sich
diese Begegnungen unterscheiden
und welche Bedeutung sie fur ihn
haben.

Stell dir vor, du kénntest Eugen
Herman-Friede treffen. Formuliere
drei Fragen an ihn, die dich beson-
ders interessieren.
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Sylvia Ebel

1. Widerstand ist vielschichtig.
Wer machte was?

Kommunisten, Juden, Jugendliche:
Wer wurde verfolgt, wer leistete
Widerstand, auf wen traf beides zu?
Schau genau hin!

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und
verschaffe dir einen Uberblick tiber
die Menschen, von denen Sylvia
Ebel berichtet. Nutze hierfir die
Tabelle. Erganze deine Ergebnisse
mit Angaben aus dem ,,Lexikon
der Gerechten unter den Voélkern®.
Wabhle drei Personen aus, skizziere
ihre Situation, ihre Handlungen und
ihre Motivation.

Tragt eure Ergebnisse in der Klasse
zusammen und erstellt ein Schau-
bild zum Netzwerk um Sylvia Ebel.

2. Gibt es typisch weibliche
Formen von Widerstand?

Frau oder Mann? Spielt das beim
Widerstehen eine Rolle? War Hilfe
fur Verfolgte typisch weiblich?

Aufgabe:

Haben Frauen und Mé&nner auf
unterschiedliche Weise Widerstand
gegen den Nationalsozialismus
geleistet? Sieh dir das Interview mit
Sylvia Ebel an und untersuche,

ob sich in ihrer Erzahlung das
Verhalten von Mannern und Frauen
gegenlber der NS-Herrschaft
unterscheidet.

Vergleicht eure Ergebnisse in der
Klasse und diskutiert, inwiefern sich
diese fir die NS-Zeit verallgemei-
nern lassen und welche Rolle es
spielt, dass die Erz&hlung von einer
Frau stammt.
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Didaktischer Kommentar:

Widerstand im Nationalsozialismus beruhte in vielen Fallen auf einem Netz-
werk von Menschen, die durch verschiedene Aktivitdten zusammenarbeiteten.
Judinnen und Juden, die versuchten, durch Untertauchen die nationalsozialisti-
sche Vernichtungspolitik zu tiberleben, brauchten zum Beispiel Unterkunft, Le-
bensmittel, Kleider, Heizmaterialien, falsche Papiere, medizinische Hilfe etc. Oft
setzte das Uberleben im Untergrund die Unterstiitzung durch mehrere nicht-
judische Helfer und Helferinnen voraus. Sylvia Ebel erzahlt von einem solchen
Netzwerk, hier von einer Familie aus der Arbeiterbewegung, die selbst massive
Verfolgungserfahrungen erlebte und dennoch auf vielfaltige Weise Widerstand
leistete. Sie macht in ihrer Erzahlung auch die Uberlebensstrategien deutlich,
die Nelly und Lothar Orbach entwickelten, um mehrere Jahre im Untergrund
zu Uberstehen. Die Personen, von denen sie erzahlt, lassen sich also nicht
in dichotome Kategorien wie Opfer und Retter, Verfolgte und Nicht-Verfolgte
einteilen. Vielmehr zeigt ihre Geschichte die flieBenden Uberginge zwischen
Verfolgten, Helfenden und Widerstandskdmpferinnen und -ké&mpfern. Mithilfe
dieser Aufgabe kdnnen sich die Schiilerinnen und Schiiler tber die Handlun-
gen und Dilemmata der einzelnen Protagonisten orientieren und die mégliche
Gleichzeitigkeit von Verfolgung und Widerstand herausarbeiten.

Didaktischer Kommentar:

In Sylvia Ebels Erz&hlung werden eine Vielzahl von Menschen beschrieben, die
haufig gleichzeitig nationalsozialistischer Verfolgung unterliegen und im Wider-
stand aktiv sind. Die Konzentration auf M&nner oder Frauen kann die vielschich-
tige Erzahlung strukturieren und zu einer Perspektivibernahme anregen. Die
Schulerinnen und Schiiler lernen dabei Geschlecht als analytische Kategorie
kennen, mit deren Hilfe ein komplexes Geschehen entschllisselt werden kann.
Auch wenn im Interview mit Sylvia Ebel Frauen im Vordergrund stehen, |asst
sich mit ihm die Frage nach geschlechtstypischen Bedingungen und Aktivita-
ten des Widerstands erdrtern und die These, Hilfe flir versteckte Jidinnen und
Juden wére eine ,typisch weibliche* Aktionsform, kritisch diskutieren.



Didaktischer Kommentar:

Vergangene und gegenwartige Phdnomene zu vergleichen, um sie zu differen-
zieren, gehort zu den vorrangigen Aufgaben des Geschichtsunterrichts. Ver-
gleiche zwischen Ereignissen aus dem Kontext des Holocaust mit gegenwar-
tigen Konflikten oder Problemen greifen aufgrund der Prézedenzlosigkeit der
Shoah oft zu kurz. Die hier gestellte Aufgabe verlangt die Auseinandersetzung
mit der Frage der Vergleichbarkeit und nimmt damit Bezug auf die Kontrover-
sen um Vergleichbarkeit oder Singularitédt der Shoah. Die Herausarbeitung von
Unterschieden und Gemeinsamkeiten bestimmter Phanomene soll an einem
konkreten Beispiel aus der Erzahlung Sylvia Ebels geschehen, ndmlich anhand
der Frage, ob es auch heute geboten ist, Menschen zu helfen, in unserer Ge-
sellschaft zu leben, auch wenn sie hierfir keine staatlich anerkannte Berechti-
gung erhalten haben. Unterstitzung illegalisierter Fllichtlinge ahnelt praktisch
haufig jener, die Sylvia Ebel und ihre Familie leisteten: es geht um Unterkiinfte,
Hilfe im Alltag, um Solidaritat, Lebensmittel und Informationen.

Wéhrend auf der Ebene der praktischen Solidaritdt durchaus Parallelen zwi-
schen Sylvia Ebels Handlungen und der Unterstiitzung von Fliichtlingen heut-
zutage zu verzeichnen sind, ist deutlich auf die Differenzen hinzuweisen: So
sind illegal* in Deutschland lebende Menschen nicht von einer systemati-
schen Ermordung bedroht. Die Quellentexte, die zur Bearbeitung der Aufgabe
zur Verfigung stehen, zeigen diese Unterschiede auf.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Aron Bell

Didaktischer Kommentar:

In jeder lebensgeschichtlichen Erzahlung finden sich Schliisselsatze, in denen
die Interviewten wesentliche Erfahrungen ihrer Geschichte ,auf den Punkt”
bringen. Welche Sétze, welche Erzahlungsfragmente als emblematische Aus-
sagen interpretiert werden, liegt am Erfahrungshorizont der Rezipientinnen und
Rezipienten des Interviews. Die Aufgabe, ein flir die eigene Rezeption bedeut-
sames Zitat aus dem Interview zu wéahlen und dies zu begriinden, fordert die
historische Narrativitdt der Schiler und Schilerinnen. Nach der selbststan-
digen Auswahl einer sie ansprechenden Aussage deuten und erldutern sie
den Zusammenhang zwischen dem Erzahlten und eigenen Erfahrungen und
Reflexionen. Um diese Beziehung darstellen zu kdnnen, ist es sinnvoll, die
historischen Kontexte, aus denen der Schllisselsatz stammt, zu erschlieBen.
Dazu steht als Quelle neben der Erzahlung Aron Bells das Lexikon der DVD zur
Verfliigung.
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3. Und heute?

Auch heute leben Menschen
versteckt. Kann ihre Lage mit

der Situation der bei Familie Ebel
versteckten Menschen verglichen
werden?

Aufgabe:

Lies den Text ,Uberleben im Dritten
Reich“ und sieh dir das Interview mit
Sylvia Ebel an. Notiere in Stichpunk-
ten, auf welche Weise Sylvia Ebels
Familie Menschen unterstlitzte, die
von den Nationalsozialisten bedroht
waren. Informiere dich auch mithilfe
der ,Zeittafel. Widerstand und
Holocaust ab 1941 Lies dann das
»,Manifest 1997“.

Diskutiert in der Klasse darUber,
wie weit sich die Lage verfolgter
Juden und Judinnen im ,,Dritten
Reich“ mit der Situation von Men-
schen vergleichen I3sst, die heute
ohne legalen Aufenthaltsstatus in
Deutschland leben.

1. ,Ilch war das jammerlichste
Kind zu jener Zeit“

In jedem Interview gibt es Satze,
die einen besonders ansprechen.
Welches Zitat von Aron Bell ist das
bei dir?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und halte
deine spontanen Eindriicke fest.
Wéhle aus dem Interview ein Zitat,
das du besonders aussagekraftig
findest. Kopiere es ins Arbeitsfens-
ter und begriinde, warum du es
gewdhlt hast. Untersuche dann, in
welchem Zusammenhang das Zitat
in der Erz&hlung steht. Berilicksich-
tige dabei personliche Erfahrungen
Aron Bells und geschichtliche
Ereignisse. Informiere dich auch im
Lexikon (z. B. unter den Stichworten
Bielski-Partisanen, Hitler-Stalin-
Pakt). Vergleicht eure Zitate und
Begrindungen in der Klasse.
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2. Wer waren die
Bielski-Partisanen?

Aron Bells Briider flhrten eine Par-
tisanengruppe gegen die deutsche
Besatzung an. Wie lebten sie?

Aufgabe:

Informiere dich im Lexikon tber
Partisanen. Sieh dir das Interview
mit Aron Bell an und mache dir
Notizen zu den Bielski-Partisanen.
Achte dabei auch auf Grundsétze,
nach denen sie handelten.
Untersuche dann die drei Fotos
nach Informationen, die du weder
aus dem Interview noch aus dem
Lexikon erhalten hast. Wahle eines
der Fotos aus und verfasse anhand
deiner Ergebnisse einen ausfihrli-
chen Bildkommentar.

3. Widerstand im Wald?

In der Gruppe der Bielski-Partisa-
nen haben Uber 1.200 Judinnen und
Juden Uberlebt. Wie schafften sie
das?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an. Suche im
Interview nach Erkldrungen von Aron
Bell furr die Rettung von tber 1.200
Judinnen und Juden in der Gruppe
der Bielski-Partisanen. Beriicksich-
tige hierbei duBere Umstande, Ent-
scheidungen und Vorgehensweisen.
Nutze hierzu auch das Lexikon.
Was macht fir dich das Beson-
dere an den Bielski-Partisanen

aus? Benenne die beiden fiir dich
wichtigsten Griinde fiir ihren Erfolg.
Vergleicht eure Ergebnisse dazu in
der Klasse.

Didaktischer Kommentar:

»Der Feind machte keinen Unterschied. Sie griffen wahllos Menschen an und
toteten sie. Wiirde ich sie nicht bloB nachahmen, wenn ich einfach ein paar
Deutsche - irgendwelche Deutsche — umbrachte? Es wirde sich nicht aus-
zahlen, und flr mich hatte das auch keinen Sinn. Ich wollte retten, nicht toten®,
erklarte Tuvia Bielski 1987 in einem Interview.”® Aron Bell beschreibt im Inter-
view die Dilemmata, in denen sich die Bielski-Partisanen befanden. Sie hatten
die MassenerschieBungen der polnischen und weiBrussischen Jidinnen und
Juden miterlebt, den Verrat durch die Menschen aus der ehemaligen Nachbar-
schaft und sie waren ohne Unterstitzung auf den Wald als Zufluchtsort zurlick-
geworfen. Als Partisanengruppe war der Kampf gegen die deutschen Besat-
zer und die Kollaborateure ihr Ziel, als jidische Partisanen waren sie mit dem
Vélkermord an ihrer Gruppe konfrontiert und fiir das Uberleben des Lagers
verantwortlich, in dem zahlreiche Judinnen und Juden Schutz gesucht hatten.
Die Lekture von Lexikonartikeln zu Partisanen, jidischen Partisanengruppen
und der Bielski-Gruppe hilft, die Besonderheiten im Kontext der historischen
Bedingungen zu verstehen. Die Fotografien visualisieren zusétzliche Aspekte
zu der Erzahlung Bells (z. B. die Prasenz von Frauen und Kindern bei den Par-
tisanen) und liefern Anreiz und Anhaltspunkte flir eine eigensténdige, narrati-
ve Auseinandersetzung mit dem Gehorten und dem Gesehenen in Form von
Bildkommentaren.

Didaktischer Kommentar:

Fir Aron Bell spielen seine Brider mit ihren je spezifischen Eigenschaften und
Starken die entscheidende Rolle in der Erklarung der einzigartigen Rettung
von Uber 1.200 Judinnen und Juden: ,Wenn man diese drei Briider hinter sich
hatte, flihlte man sich, als ob man eine ganze Armee hinter sich hatte. Man
hatte keine Angst.“ Nach der Erfahrung der Ermordung seiner Eltern bieten die
Brider ihm personlich Sicherheit, auch emotional, was sich vermutlich auch
auf die ganze Gruppe der Geflohenen Ubertragen lasst.

Insbesondere sein Bruder Tuvia Bielski, der durchsetzte, dass die Gruppe trotz
der schwierigen Versorgungslage nicht nur fir Verwandte, sondern fir alle
Judinnen und Juden Zuflucht bieten sollte, gab nach Bell auch den ,schwa-
cheren“ Menschen den Mut, selbst aus dem Ghetto in die Walder zu fliehen.
Diese Offnung der Gruppe griindete auch auf dem Wissen, dass die deutschen
Besatzer die Ermordung aller Juden verfolgten. Aron Bell zitiert seinen Bruder
Tuvia: ,Wenn es eine judische Frau oder einen alten Juden gibt, der zu uns
kommen will, was immer wir essen, das bekommt auch er.“

Der Ruf der Brider sorgte dafirr, dass sie flr unbesiegbar gehalten wurden,
selbst als sie noch Uber keinerlei Waffen verfugten.

In den Wéldern bildeten sie eine kleine Stadt, in der jeder eine Aufgabe fir
die Gruppe erfiillte (Arzte, Schuhmacher etc.). Durch diese Dienste entstanden
gegenseitige Tauschverhéltnisse mit sowjetischen Partisanenverbénden, die in
der Gegend operierten. Mit der Zeit wurden sie dem Oberkommando der sow-
jetischen Partisanen unterstellt, die Gruppe teilte sich in einen kAmpfenden Teil
und einen ,zivilen“ Teil.

Neben diesen Faktoren waren es der undurchdringliche Wald selbst und die
Ortskenntnis der Gruppe, die ihr zum Uberleben verhalf: ,The woods were our
save haven - this was the place to survive®, erinnert sich Aron Bell.
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Zum Thema

Viele Uberlebende des NS-Regimes kidmpfen ein Leben lang mit den Verbrechen,
die an ihnen begangen wurden und die sie mit ansehen mussten. |hr Weiterleben
nach 1945 ist oft bestimmt von dem Versuch, mit den traumatischen Erfahrungen
umzugehen. Zu den bleibenden Verletzungen durch Gewalt und Erniedrigung kom-
men oft Schuldgefiihle wegen des eigenen Uberlebens, wahrend so viele andere
ermordet wurden.

Das Weiterleben des nationalsozialistischen Terrors nach dem Ende des Zweiten
Weltkrieges beleuchten die drei Interviews in verschiedenen Aspekten. Die Erzah-
lungen des Auschwitz-Uberlebenden Jack Bass und der als Kind im Versteck (iber-
lebenden Dina Dzialowski sowie von Klara Nowak, die zwangssterilisiert wurde,
zeugen von ihren jeweiligen Erfahrungen und ihrem Umgang mit der Erinnerung.
Die Uberlebenden berichten von den traumatisierenden Erfahrungen der Befrei-
ung und der unmittelbaren Nachkriegszeit, in der auf die Befreiung aus den La-
gern und Verstecken neues Grauen folgte: das Erkennen, die Familie und den Ort
zum Leben verloren zu haben, Vergewaltigungen und andauernde Sprach- und
Heimatlosigkeit. Das Leben ging weiter und es hielt keinen Platz fir das Erlitte-
ne bereit. Die Interviews thematisieren insbesondere die Zeit der Befreiung und
der Nachkriegszeit, in dem Interview mit Jack Bass auch durch einen Auszug aus
einem 1946 mit ihm gefihrten Interview. Wie lebt man mit diesen Erinnerungen
weiter? Diese Frage reflektieren hier auch zwei Interviewte, die weniger bekann-
ten Opfergruppen angehdren: eine Betroffene der ,,Erbgesundheitspolitik” und der
Zwangssterilisationen und eine Frau, die als kleines Madchen im Versteck Uber-
lebte (,child survivor®).

Zu den Lebensgeschichten

»Ich kann nicht verstehen, dass Juden heute noch nach Deutschland gehen, ich
kann es einfach nicht verstehen®, sagt Jack Bass, der, 1926 in der Nahe von Trier
als Jurgen Bassfreund geboren, sein Interview in englischer Sprache gab. Bass er-
zahlt von den Ausgrenzungserfahrungen, die er als Jugendlicher im NS-Deutsch-
land erlitt, und beschreibt den Antisemitismus in Deutschland als Kontinuum.
Von seinem ersten Besuch in seinem Heimatland nach der Auswanderung in die
USA berichtet er Folgendes: ,Ich war 1972 dort. Und ich fand die Leute genauso
schlimm und - wie sie zu Hitlers Zeiten waren ... NatUrlich missen sie heutzutage
etwas vorsichtiger sein, wie sie sich ausdriicken. Denn sie haben ja keinen Hitler
mehr. Aber, &h, ich glaube nicht, dass sich ihr Charakter groB geandert hat.“ Seine
Erinnerung an seine Deportation nach Auschwitz ist in zwei Zeugnissen Uberlie-
fert. Der deutsch-amerikanische Psychologe David P. Boder hatte Bassfreund im
September 1946 in einem DP-Lager befragt. Aus diesem auf Magnetband aufge-
zeichneten Interview ist fir die DVD die Passage ausgewahlt, in der er Uber die
Ankunft in Auschwitz berichtet, Uber die er auch 50 Jahre spater im Interview fir
das Visual History Archive Auskunft gibt.

Foto: USC SFI
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Jack Bass
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Dina Dzialowski

Klara Nowak
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»,uUnd als Kind man will mal schreien, man will was weinen. Und man will ja weinen
und wir wurden davor gewarnt, keinen Ton rauszugeben, ne? Und wenn - die Tra-
nen ersticken alles und man versteht eigentlich nicht, warum man wird verfolgt.”
Als Kleinkind verlor Dina Dzialowski inre Mutter, ihren Vater, inre Muttersprache und
ihre Freiheit. Um die Kinder zu retten, gaben die nach Belgien geflohenen Eltern ihre
beiden Tochter in ein Kloster. Versteckt, allein mit ihrer Angst und den Uberwalti-
genden Geflihlen, ohne Erklarung flr ihr Schicksal Uberlebten beide Schwestern.
Nach der Befreiung wurde Palastina zum Zufluchtsort, wo sie von Geschwistern der
Mutter aufgenommen wurden. Doch die von katholischen Nonnen auf Franzésisch
erzogenen Schwestern blieben auch in Palastina/Israel Fremde. Dina Dzialowski
verlieB 1977 das Land und kehrte nach Deutschland zurtick. Die Vereinigung von
BDR und DDR und der Golfkrieg veréngstigen sie existenziell, Dina Dzialowski such-
te therapeutische Hilfe. Sie kommt zu dem Schluss: ,,Nach vier Jahre intensiver Be-
handlung bin ich zu dem Ergebnis gekommen, dass man kann dartber reden, aber
man kann kein zerbrochenes Herz und Seele heilen. Der Arzt ist nicht geboren ...
diese Wiedergutmachung. Glauben Sie ehrlich, dass Wiedergutmachung kann eine
Seele heilen? Kann man sich wieder eine Kindheit damit kaufen? Es geht nicht.”

»Ja, was sollt’ ich mir fir Gedanken — ? Ich war eingesperrt, und wenn ich mir da
groB Gedanken — oder irgendwas auBere, dann kriegt’ ich wieder 'ne Spritze. Und
man weiB nicht, was dann wird. Ob ich da wieder wach werde von so ’ner Spritze?*“
Aus einem armen, einfachen Elternhaus, mit Lernschwierigkeiten behaftet, kam
Klara Nowak 1940 in eine geschlossene psychiatrische Einrichtung. Nach langeren
Aufenthalten in der Psychiatrie und der arztlichen Diagnose einer Schizophrenie
wurde sie gemeinsam mit ihrem Bruder gezwungen, der eigenen Zwangssterilisa-
tion zuzustimmen. Die nationalsozialistischen Vorstellungen von ,Rassenhygiene®,
sVolkskorper® und ,Volksgesundheit” zerstorten ihre Zukunft und ihre Traume: ,,Ein-
mal, die weiterbildende Schule war verboten, damit die Berufsentwicklung gestort.
Wir durften keinen gesunden Partner heiraten. ... Erstmal war ich restlos bedient.
Wozu? Konnte ja doch keine Familie griinden. Das war ja mein gréBter Wunsch.”
1971 las Klara Nowak, ,dass in der Bundesrepublik noch, ja, 250.000 Zwangssteri-
lisierte leben sollen. Mein Gedanke war da nur, wo ist denn einer davon? Denn ich
hatte ja keinen Menschen kennengelernt, denen es genauso ging wie mir.“ 1987
grindete sie mit anderen Betroffenen den Bund der ,Euthanasie“-Geschéadigten
und Zwangssterilisierten.



Didaktische Kommentare zu den Aufgaben: Weiterleben

Didaktischer Kommentar:

Ist von den ,Zeugen der Shoah“ die Rede, so sind meistens die (judischen)
Uberlebenden der nationalsozialistischen Konzentrationslager gemeint. Der
Auschwitz-Uberlebende Primo Levi weist dagegen darauf hin, dass die Uber-
lebenden flir das zentrale NS-Verbrechen nicht als Betroffene zeugen kénnen:
die systematische Ermordung von Millionen Menschen. Nur die Ermordeten
oder die, die stumm geworden sind Uber dem Erfahrenen, seien ,die wirklichen
Zeugen“. Diejenigen, die noch Zeugnis ablegen kénnen, gehéren als Uberle-
bende einer ,anormale[n] Minderheit“ (Levi) an, die ,den tiefsten Punkt des
Abgrunds nicht bertihrt* haben. lhre Berichte erinnern zwar an die Toten und
bezeugen das am eigenen Korper erfahrene Leid, sie erzahlen jedoch immer
auch vom Uberleben. Dieses Paradox der Zeugenschaft benennt Ruth Kliiger
provokant, wenn sie vom ,,Problem, dass der Autor am Leben geblieben ist*,
spricht. Damit nicht bereits durch die scheinbar groBe Zahl von Uberlebenden-
berichten der Eindruck entsteht, die meisten Menschen seien verhaltnismaBig
glimpflich davongekommen, ist es wichtig zu betonen, dass jedes Zeugnis des
Uberlebens der Shoah eine Ausnahme darstellt.

Didaktischer Kommentar:

Dass die Erfahrungen der Shoah-Uberlebenden traumatisch waren, gilt als un-
umstritten. Doch was bedeutet es, wenn man sagt, jemand habe von bestimm-
ten Erlebnissen ein ,,Trauma“ davongetragen? Der Text von Aleida Assmann
hilft zunéchst dabei, die Bedeutung des Begriffs zu klaren. Jean Améry gibt
einen Einblick in die Versuche eines einzelnen Menschen, die erlittene Folter
durch die Nationalsozialisten psychisch zu verarbeiten. Sein Buch tragt den
Untertitel ,,Bewaltigungsversuche eines Uberwéltigten“. Die konkreten Auswir-
kungen traumatischer, das heit immer wieder psychophysisch aktualisierter
Gewalterfahrungen werden in dem Text von Améry deutlich. Primo Levi betont,
welche Bedeutung Traumata nicht nur fur die Struktur und Qualitat der Aussa-
gen von Shoah-Uberlebenden, sondern auch fiir deren Rezeption haben. In-
wiefern die Zeugnisse durch die Traumatisierung ihrer Autorinnen und Autoren
tatséchlich ,wertlos” werden, wie Levi nahelegt, ist zu diskutieren: Die Antwort
ist dabei vor allem vom Erkenntnisinteresse der Rezipierenden abh&ngig — ob
es ihnen etwa um die historischen Fakten oder eher um den Umgang der Uber-
lebenden mit ihren (traumatischen) Leiderfahrungen geht.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

1. Wer sind die ,,Zeugen der
Shoah“?

Wer sind eigentlich die ,Zeugen
der Shoah“? Einige Uberlebende
meinen, nicht sie seien die wahren
Zeugen, sondern andere.

Aufgabe:

Lest den Text von Primo Levi

und gebt wieder, wer fir ihn ,die
wirklichen Zeugen“ der Shoah
sind. Erldutert anhand des Textes
von Levi in Partnerarbeit, wovon
ein ,,Zeugnis” berichten kann und
was ausgespart bleiben muss.
Stellt eure Ergebnisse im Plenum
dar. Erklart — nach der Lektlre des
Textes von Ruth Kliger —im Klas-
sengesprach, warum Ruth Kliger
ein Problem darin sieht, dass ,der
Autor am Leben geblieben ist*.

WEITERLEBEN

2. Trauma - das Weiterleben
der Leiden?

Bei der Beschaftigung mit Erinne-
rungen von Shoah-Uberlebenden
ist oft von ,Trauma“ die Rede. Was
bedeuten Traumata fur die Opfer?

Aufgabe:

Lest den Text von Aleida Assmann
und erklart mit euren eigenen
Worten, was ,,Trauma“ bedeu-

tet. Vergleicht dann den Text von
Jean Améry in Partnerarbeit mit
Assmanns Aussagen. Stellt eure
Ergebnisse im Plenum vor und
nennt mdgliche Auswirkungen von
Traumata auf das Weiterleben der
Shoah-Opfer. Beschreibt auf der
Grundlage des Textes von Primo
Levi in Partnerarbeit, wie sich Trau-
mata auf das Erzéhlen von Erlebtem
auswirken kdnnen. Vergleicht eure
Ergebnisse im Plenum und disku-
tiert Levis These, von Traumata ge-
pragte Erzahlungen seien ,wertlos*.
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3. Warum schweigen Opfer?

Es gab Uberlebende, die die Inter-
viewanfrage des Visual History
Archive ablehnten. Welche Grinde
kénnte ihr Schweigen haben?

Aufgabe:

Teilt euch in Gruppen auf und lest,
je nach Gruppenzuteilung, den Text
von Bernice Eisenstein, Primo Levi
oder Charlotte Delbo. Fasst in einem
Satz die im Zentrum des jeweiligen
Textes stehende Problematik zu-
sammen. Vergleicht die Ergebnisse
im Plenum. Erschliet dann mogli-
che Griinde, die Uberlebende zum
Schweigen Uber ihre Erfahrungen
veranlasst haben kdnnten. Erortert
mogliche Folgen des Schweigens
fuir die Opfer, ihre Kinder und even-
tuell fur weitere Personen.

4, Erinnern im Land der Tater?

Uberlebende miissen mit schmerz-
haften Erinnerungen an die Verbre-
chen leben. Wie gehen Téter, Zu-
schauer, deren Nachkommen damit
um? Was kann ein Denkmal fir die
ermordeten Juden leisten, wie soll
es aussehen?

Aufgabe:

Partnerarbeit: Informiert euch an-
hand der beiden Texte Uber den
Wettbewerb und die Bdurgerinitiati-
ve flr ein zentrales Denkmal flr die
ermordeten Juden Europas. Wahlt
aus den drei Entwirfen das Denkmal
aus, das euch am besten geféllt. Be-
grindet eure Entscheidung und er-
stellt eine kurze Préasentation.

Wenn ihr der Ansicht seid, dass ein
Denkmal nicht sinnvoll ist, dann be-
reitet ebenfalls eine Prasentation vor.
Begriindet hierbei euren Standpunkt
und schlagt alternative Formen des
Erinnerns im Land der Tater vor.
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Didaktischer Kommentar:

Fir den Vater von Bernice Eisenstein ist die Aktualisierung der in Auschwitz
erfahrenen Leiden offenbar so schmerzhaft, dass er im Beschweigen der Ver-
gangenheit die einzige Mdglichkeit sieht, mit diesen Erfahrungen weiterzule-
ben. Primo Levi veranschaulicht die Angst vor dem Desinteresse der Zuhéren-
den und vor den Schmerzen des Ignoriertwerdens, die viele Zeuginnen und
Zeugen der Shoah teilten. Charlotte Delbo schlieBlich beschreibt das Schei-
tern des Versuchs, Menschen von den Erfahrungen im Konzentrationslager
zu erzahlen. Das Geflihl, inhaltlich und emotional nicht verstanden zu werden,
s€ine andere Sprache zu sprechen” als die Unbeteiligten, war fir nicht weni-
ge Uberlebende ein weiterer Grund, ihre Erzahlversuche abzubrechen. Diese
Griinde sind als moglicherweise lebenswichtige Schutzmechanismen fiir die
schweigenden Uberlebenden ernst zu nehmen und zu respektieren. Gleichzei-
tig muss gefragt werden, welche Konsequenzen sich aus dem Schweigen der
Uberlebenden ergeben kénnten — vor allem fiir sie selbst und fiir ihre Familien.

Didaktischer Kommentar:

Diese Aufgabe wirft die Frage auf, wie die nichtjlidische deutsche Gesellschaft
weiterlebt und welche Rolle Erinnerungen an, aber auch Konsequenzen aus
dem Menschheitsverbrechen bis heute spielen (sollten). Welche Formen zeit-
gemaB fir die Erinnerung an die Shoah sind — etwa mdglichst faktenreiche,
eher emotionale oder sehr bedeutungsoffene: Fir die tiefer gehende Erodrte-
rung dieser gesellschaftlich relevanten Frage soll die Aufgabe die nétige Vor-
bereitung liefern. Die Schilerinnen und Schuiler kdnnen sich mit ihren Inter-
pretationen aktiv einbringen bzw. ihr Unbehagen an den etablierten Formen
reflektieren.



Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Jack Bass

Didaktischer Kommentar:

Die Beschreibungen von Auschwitz, die Jack Bass liefert, unterscheiden sich
hinsichtlich ihrer Darstellungsweise: Wéhrend er im Tonbandinterview von 1946
darum bemuht ist, David Boders Fragen méglichst prazise und nichtern zu
beantworten, verwendet er im VHA-Interview verstérkt Topoi des Auschwitz-
Diskurses und gibt eher atmosphérische Eindriicke als konkrete Details wieder.
Erklarungsansétze fir diese Veranderung in der Darstellungsweise liefert Primo
Levi (,Erinnern der Wunde®) mit seiner These der Stereotypisierung von trau-
matischen Erinnerungen an lang zuriickliegende Ereignisse. Ein Priméartext, der
als Referenz herangezogen werden kann, ist Primo Levis ,,In der Tiefe“. Auch
die unterschiedlichen Interviewsituationen und -intentionen sind bemerkens-
wert und durften zu den Unterschieden in der Darstellungsweise beitragen:
die Sammlung von noch unbekannten Fakten zu den NS-Verbrechen in der
unmittelbaren Nachkriegszeit gegeniber der Dokumentation von Lebensge-
schichten und persénlichen Kommentaren 1997.

Didaktischer Kommentar:

Viele NS-Verfolgte mit deutscher Muttersprache entscheiden sich, ihr Selbst-
zeugnis nicht (mehr) in deutscher Sprache abzulegen. Die Griinde sind vielfal-
tig und sehr individuell. Gleichwohl lassen sich anhand von Jack Bass einige
mdgliche und beispielhafte Grinde nachzeichnen: das ihm durch Deutsche
zugefligte Leid; Antisemitismus, der in der Einschdtzung von Bass noch im-
mer von Deutschland und den Deutschen ausgeht; Identifikation mit der neuen
Heimat USA; kein Bestreben, ein deutsches Zielpublikum zu erreichen (seine
Erzahlung ist durch die Tochter motiviert und richtet sich tendenziell an ein
amerikanisches Publikum); nicht-deutscher Erzahlkontext (bei Bass: Shoah
Foundation Institute). Einen Kontrast dazu bietet Ruth Kluger: Trotz bzw. we-
gen ihrer skeptischen Haltung gegeniiber Deutschland (Deutung ihres Fahr-
radunfalls als deutscher Angriff) schreibt sie ,,Ein deutsches Buch“ und ,weiter
leben” in deutscher Sprache und bemiht sich, in einen kritischen Dialog mit
ihrem deutschen Lesepublikum zu treten.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

1. Zwei Zeiten - zwei
Erzahlungen?

Jack Bass berichtet in zwei Inter-
views von seiner Zeit in Auschwitz
— 1946 und 1997. Hat sich die Er-
z&hlung im Abstand von 50 Jahren
verdndert?

Aufgabe:

Schaut das Video-Interview und
hort euch anschlieBend das Audio-
Interview mit Jirgen Bassfreund/
Jack Bass an. Unterscheiden sich
die beiden Schilderungen von
Auschwitz voneinander?

Benennt in Partnerarbeit Gemein-
samkeiten und Unterschiede der
Inhalte und Erzahlweisen. Prasentiert
die Ergebnisse im Plenum. Formu-
liert dann zu zweit unter Beriick-
sichtigung der Texte von Primo Levi
mdgliche Grunde fur die erarbeiteten
Unterschiede. Beachtet auch die un-
terschiedlichen Interviewsituationen.

2. Die deutsche Sprache - was
spricht gegen sie?

Jack Bass ist als Jlirgen Bassfreund
in Deutschland aufgewachsen. Im
Video-Interview spricht er englisch,
nicht deutsch. Welche Griinde kann
es daflir geben?

Aufgabe:

Lest die Kurzbiografie Uber Jack
Bass und schaut euch sein Video-
Interview an. Vergleicht beides mit
dem Lexikoneintrag zu Ruth Kliger
sowie mit den Ausschnitten aus
ihrer Autobiografie ,weiter leben*;
berlcksichtigt dabei jeweils die
lebensgeschichtlichen Stationen,
das Verhéltnis zu Nachkriegs-
deutschland, die Adressaten und
das Erzahlmedium. Erarbeitet daran
anknupfend in Partnerarbeit mogli-
che Begriindungen fir die jeweilige
Sprachwahl von Bass und Kllger.
Stellt eure Ergebnisse im Plenum vor
und diskutiert sie.
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Jack Bass

Dina Dzialowski

DIE DVD-REIHE,ZEUGEN DER SHOAH*

Ein Interview - mehr als Fragen
und Antworten?

Interviews kdnnen verschieden ge-
staltet sein und sehr unterschiedli-
che Ergebnisse hervorbringen. Wel-
che Vorgehensweisen wirdet ihr fir
ein Zeitzeugeninterview wéahlen?

Aufgabe:

Notiert in Partnerarbeit Aspekte,

die bei der Planung eines Interviews
beachtet werden missen. Vergleicht
eure ldeen im Plenum.

Hoért dann das Audio-Interview und
schaut anschlieBend das Video-
Interview mit Jirgen Bassfreund/
Jack Bass an. Diskutiert, wie die
Interviews wirken und woran ihr die
Wirkungen festmacht. Erdrtert nun
auf der Grundlage des Textes zum
narrativ-biografischen Interview Vor-
und Nachteile dieser Methode und
ihrer Zielsetzung im Plenum.

Didaktischer Kommentar:

Ein Interview besteht nicht nur aus Fragen und Antworten. Aspekte wie die in-
haltliche Vorbereitung, die Interviewziele von Interviewenden und Interviewten,
das Verhaltnis zwischen beiden (Alter, Wissensstand, Professionalitdtsgrad,
Verwandtschaft, Geschlecht etc.), das Medium, das Setting, der zeitliche Ab-
stand zum Thema und die Interviewsprache beeinflussen das Gesprach und
seine Wirkung auf die Zuhdrenden bzw. Zuschauenden ebenfalls. Beispielhaft
kann dies an den beiden Interviews mit Jirgen Bassfreund/Jack Bass erarbei-
tet werden. Gleichwohl bleibt die Fragemethodik eine bedeutende Kategorie.
Sowohl das Boder- als auch das VHA-Interview sind interrogativ gefiihrt. In der
Biografieforschung hat sich jedoch weitgehend die narrative Interviewmethodik
durchgesetzt. Vor dem Hintergrund eines selbst vorzubereitenden Zeitzeugen-
interviews ist es daher sinnvoll, neben den frageunabhéngigen Kriterien auch
Art und Konsequenzen der zu stellenden Fragen in den Blick zu nehmen und da-
bei auch die Methodik des narrativ-biografischen Interviews zu thematisieren.

Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Dina Dzialowski

1. Was bleibt von der Familie?

Dina Dzialowski hat die Shoah als
Kind in einem Versteck Uberlebt. Ihre
Mutter starb, ihr Vater wurde ermor-
det. Welche Bedeutung hat Familie?

Aufgabe:

Nennt in einem Brainstorming
Begriffe, die ihr mit dem Thema Fa-
milie verbindet. Erlautert daraufhin
im Plenum, welche Bedeutung die
Familie fir Menschen im Laufe ihres
Lebens haben kann.

Schaut dann das Interview mit
Dina Dzialowski an und notiert in
Partnerarbeit die Personen, die zu
ihrer Familie gehéren. Entwerft ein
Schaubild zu den jeweiligen Bezie-
hungen zwischen Dina Dzialowski
und ihnen, das auch ihre Empfin-
dungen veranschaulicht. Diskutiert
im Plenum Griinde flr das Verhalt-
nis Dina Dzialowskis zu den jeweili-
gen Mitgliedern ihrer Familie.
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Didaktischer Kommentar:

Dina Dzialowski erlebte die Verfolgung in der Zeit des Nationalsozialismus als
Kind mit, in einer Lebensphase, in der innerfamilidare Bindungen eine beson-
dere Bedeutung haben: Die Familienmitglieder werden als Personen erkannt,
die Geborgenheit, Verstédndnis und Schutz geben; aber sie werden auch als
Kontrahenten erfahren, gegentiber denen sich der Heranwachsende als Indi-
viduum abzugrenzen versucht. Diese enorme Bedeutung der Familie erkennen
Schuler und Schilerrinnen bereits, wenn sie ihre eigene Situation betrachten.
Aus dem lebensweltlichen Blickwinkel auf Familie treten die spezifischen Er-
fahrungen Dina Dzialowskis besonders deutlich hervor: Eine besondere Ver-
bindung ergab sich fur Dina Dzialowski mit ihrer alteren Schwester. Beide
Mé&dchen erlebten gemeinsam das Verstecktsein im Kloster und die Emigration
nach Paldstina. Der Verlust sowohl der Mutter als auch des Vaters pragten ihr
Weiterleben. Als Dina Dzialowski den ihr fremden Verwandten in Israel Gber-
geben wird, bleibt sie misstrauisch und abweisend. Zunéachst gab sie ihren
Eltern die Schuld an der Zerstorung ihrer Familie, weil sie nicht rechtzeitig vor
den Nationalsozialisten geflohen waren. Spéter erkannte sie, wie gering der
Handlungsspielraum ihrer Eltern war. Neben der Wut auf die Verfolger bleiben
bei Dina Dzialowski wegen des unermesslichen Verlusts die Sprachlosigkeit
und der Schmerz.



Didaktischer Kommentar:

Das Video-Interview mit Dina Dzialowski macht deutlich, dass das Leid, das
die nationalsozialistische Verfolgung verursachte, fur die Betroffenen mit der
Befreiung nicht vorbei war. Dina Dzialowski beschreibt die bedriickende, von
standiger Vorsicht geprégte Atmosphére im Kloster, in dem sie gemeinsam
mit ihrer Schwester als Kind versteckt war. Diese habe ihre Grundhaltung ge-
geniber ihren Mitmenschen gepréagt: Auch nach der Befreiung, so Dina Dzi-
alowski, ist sie misstrauisch und verschlossen. Das Geflihl, keine eigenen
Entscheidungen treffen zu dirfen, sondern stets ungefragt herumgeschoben
zu werden, setzte sich fort und erhielt einen neuen Anlass, als sie nach der
Befreiung in der Folge der politischen Umwaélzungen und vor allem aufgrund
des Todes der Eltern (Dina Dzialowskis Mutter starb an Tuberkulose, der Vater
wurde im KZ Buchenwald ermordet) per Schiff nach Palastina/lsrael geschickt
wurde. Tante und Onkel ersetzen ihr nicht die Eltern; die verstorbene Mutter
kann keine Antworten mehr auf die Frage geben, warum sie im Gegensatz zum
Rest der Familie nicht schon 1933 aus Deutschland emigriert ist. Das Gefuhl
der Fremdheit und des Alleinbleibens steigerte sich fur Dina Dzialowski nach
der Befreiung noch, als sie erkannte, dass ein ,normales Leben“ entgegen ihrer
vorherigen Hoffnung nicht (mehr) méglich war. Werden die beiden Erzéhlab-
schnitte vor und nach der ,,Befreiung® parallel zueinander untersucht, wird die
Ahnlichkeit der Empfindungen Dina Dzialowskis in beiden Teilen deutlich. Ob
das Ende der Versteck-Zeit jenseits der nur kurz wahrenden geldsten Stim-
mung als anhaltende Befreiung bezeichnet werden kann, erscheint fraglich und
kann zur Diskussion gestellt werden.

Didaktischer Kommentar:

Das Bild ,Soldat und Madchen“ aus dem Magazin Le Soir illustré-Magazine
wirkt zunachst wie das Hoffnung gebende Bild einer Befreiung oder Rettung.
Der Soldat erscheint als kraftiger Held, das Madchen scheint das Schlimmste
hinter sich und schénere Zeiten vor sich zu haben. Im Kreis tanzende Frau-
en hegen die Szene ein und geben ihr einen feierlichen Rahmen. Dadurch,
dass Dina Dzialowski mit diesem Bild metonymisch ihre Lebenserz&hlung il-
lustriert und kommentiert, werden aber die Subtexte der Fotografie deutlich.
Die Bedeutung der Fotografie ,Soldat und Madchen® fir die Erzéhlung Dina
Dzialowskis weist auf die Vielschichtigkeit und Widersprichlichkeit des durch
die Schiler und Schulerinnen vermutlich zunéachst eindeutig positiv rezipierten
Bildes hin. Dina Dzialowski erklart dazu: ,So sah die Atmosphére, damals in
dem Befreiungstag. Das, das Kind, das bin ich nicht, aber wenn ich hab dieses
Magazin gesehen, kam mir die ganze Geschichte zurlick und das ist ein ganz
spontanes Bild, und diese Damen was tanzen da: So hat es ausgesehen in
ganz Brissel, und so kamen auch die Soldaten auf uns zu, und deswegen be-
halte ich dieses Heft, weil es ist flir mich, das kann ich gar nicht in Wort kléren.
Das ist groBartig! Mehr als das noch. Das ist unheimlich, wie ein ganz fremder
Soldat geht so auf ein Kind zu und kuisst es und nimmt es hoch und vermittelt
so ein Gefiihl von Sicherheit und Wéarme.“ Ihren eigenen Eintritt ins israelische
Militar als junge Erwachsene beschreibt sie riickblickend als Ausbruch aus der
als fremd erlebten Familie hin zu einem selbstbestimmteren Leben.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

2. Verfolgt, versteckt - und dann
befreit?

1945 verlieB Dina Dzialowski das
Kloster, in dem sie als Kind vor den
Nationalsozialisten versteckt wurde.
Wie haben Verfolgung und Versteck
ihr Leben bestimmt?

Aufgabe:

Schaut das Video-Interview mit
Dina Dzialowski an. Tragt zu zweit
wichtige Erfahrungen der Erz&hlerin
in die Tabelle ein und ordnet ihnen
die jeweils geschilderten Empfin-
dungen zu. Unterscheidet dabei die
Zeit vor der Befreiung von der Zeit
danach.

Vergleicht eure Ergebnisse im
Plenum. Diskutiert dann, inwiefern
in Bezug auf Dina Dzialowskis Le-
benserzahlung von einer Befreiung
gesprochen werden kann.

3. Ein Coverfoto -
Bild eines Lebens?

Dina Dzialowski zeigt im unge-
schnittenen Interview ein Bild eines
belgischen Magazins. Verandert
sich die Wirkung des Fotos, wenn
man ihre Erzéhlung kennt?

Aufgabe:

Beschreibt gemeinsam das Foto
,Soldat und Madchen“. Erfasst die
Wirkung des Fotos in Schlagworten.
Sammelt die Begriffe im Plenum und
diskutiert, in welcher Situation das
Foto aufgenommen worden sein
kénnte.

Schaut dann das Video-Interview
mit Dina Dzialowski an, die dieses
Foto nach ihrem Interview gezeigt
hat. Interpretiert nun das Foto
schriftlich vor dem Hintergrund ihrer
erzéhlten Lebensgeschichte. Erlau-
tert dabei auch, ob/inwiefern sich
die Wirkung des Fotos auf euch in
diesem Zusammenhang andert. Ver-
gleicht eure Ergebnisse im Plenum.
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Didaktische Kommentare zu den Aufgaben zum Interview mit Klara Nowak

1. BDM-Mitglied und
NS-Opfer — wie geht das?

Klara Nowak war Opfer der national-
sozialistischen Eugenikpolitik. Sie

tischen Gesellschaft verwurzelt. Wie
hat beides sie gepragt?

Aufgabe:

Teilt eure Klasse in zwei Gruppen
und schaut das Video-Interview

mit Klara Nowak an. Eine Gruppe
achtet auf Stellen, an denen Klara
Nowak von Erfahrungen spricht, die
sie zum Opfer des Nationalsozialis-
mus machen. Die andere achtet auf
Momente, in denen Klara Nowak als
in die nationalsozialistische Gesell-
schaft integriert erscheint. Notiert
in Partnerarbeit die jeweiligen
Erzahlistellen.

Sammelt in Kleingruppen eure Er-
gebnisse auf Plakaten und prasen-
tiert diese im Plenum.

war aber auch in der nationalsozialis-

2. Klara Nowak - ,,Zeugin der
Shoah“?

Der Titel dieser DVD-Reihe lautet
»Zeugen der Shoah“. Was heifB3t
~Shoah” und was hat Klara Nowak
damit zu tun?

Aufgabe:

Benennt anhand der Texte ,Holo-
caust“ und ,,.Shoah“ in Partnerarbeit
Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede der beiden Begriffe in der
Tabelle. Vergleicht eure Ergebnisse
im Plenum. Schaut dann das Video-
Interview mit Klara Nowak an.
Erortert, ob Klara Nowak als ,,Zeu-
gin der Shoah” oder als ,,Zeugin
des Holocaust” zu bezeichnen ist.
Entwerft gegebenenfalls alternative
Bezeichnungen. Vergleicht eure
Ergebnisse im Plenum.
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Didaktischer Kommentar:

In Klara Nowaks Erz&hlung kreuzen sich zwei eigentlich einander entgegenge-
setzte Diskurse. Zum einen ist Klara Nowak durch die ihr zugefligte Zwangs-
sterilisation NS-Verfolgte bzw. unbestrittenes Opfer der nationalsozialistischen
Verbrechen; eine, die gewaltférmig ausgeschlossen wurde aus der deutschen
sVolksgemeinschaft”. Insoweit sind ihre Erfahrungen untypisch fir nichtjtudi-
sche Deutsche ihrer Generation. Zum anderen decken sich ihre persénlichen
Erinnerungen mit den meisten deutschen Familienerzahlungen tber diese Zeit:
~erzwungene“ NSDAP-Mitgliedschaft des Vaters, Tod des Vaters als Wehr-
machtssoldat, Bombenkrieg, Vergewaltigung durch Soldaten der Roten Ar-
mee. Auffallig an Klara Nowaks Erz&hlung ist, dass sie noch 50 Jahre nach
dem Ende der nationalsozialistischen Herrschaft keine kritischen Worte Uber
ihre Zugehdrigkeit zum BDM verliert und auch ihr Wunsch, NSV-Schwester
zu werden, unreflektiert bleibt. Im Gegenteil: Sowohl ihre BDM-Mitgliedschaft
als auch ihr Wunschberuf ,,NSV-Schwester” erscheinen als wichtige, auch im
Ruckblick positive Orientierungspunkte ihrer Jugend.

Anhand dieser Erzahlung kann somit herausgearbeitet werden, wie unter-
schiedliche, teils kontrare Erfahrungen und Reflexionsebenen eine Person
préagen.

Didaktischer Kommentar:

Klara Nowak ist durch die ihr wéhrend des Nationalsozialismus zugeflgte
Zwangssterilisation ohne Zweifel Opfer bzw. Verfolgte des Nationalsozialis-
mus. Sie als ,Zeugin der Shoah* zu bezeichnen ist jedoch aus mehreren Grin-
den problematisch: Zunachst ist festzustellen, dass sie nicht von der national-
sozialistischen Verfolgung und Ermordung der europaischen Juden betroffen
war. Uberdies war sie nicht in einem Konzentrations- oder Vernichtungslager
inhaftiert und war auch nicht anderweitig vom Vernichtungsprozess betroffen,
sodass eine Zeugenschaft in Bezug auf die Shoah nicht erkennbar ist. Im Ge-
genteil gibt sie im Interview an, erst nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges
davon erfahren zu haben, dass durch die Kontrolle von Wohnblocks durch
sogenannte Blockwarte zahlreiche versteckte Jidinnen und Juden gefunden
wurden. Eher kann Klara Nowak als Zeugin des Holocaust in der erweiterten
Bedeutung des Wortes betrachtet werden; bezeichnet ,Holocaust® doch seit
einiger Zeit nicht mehr ausschlieBlich die Verfolgung und Vernichtung der Ju-
den Europas im Nationalsozialismus, sondern die systematische Verfolgung
und Ermordung von Angehérigen verschiedener Gruppen, wie Juden, Sinti und
Roma, Homosexuellen, politischen Oppositionellen und Menschen, die vom
NS-Regime als psychisch krank eingestuft wurden. Da jedoch diese Bedeu-
tungserweiterung umstritten ist, I&sst sich auch die Zuschreibung ,,Zeugin des
Holocaust“ im Hinblick auf mdgliche konkretere Alternativen (Zeugin der NS-
Eugenikpolitik, Zeugin der nationalsozialistischen Medizin) diskutieren.



Didaktischer Kommentar:

Klara Nowaks Person, wie sie im Video-Interview erscheint, regt zur ndheren
Auseinandersetzung an. Auf vielen Ebenen erscheint Klara Nowak als eine wi-
dersprtichliche Persénlichkeit: In ihrer Lebenserzahlung stehen Erfahrungen
aus eigentlich einander ausschlieBenden Bereichen nebeneinander: die Ge-
nerationserzahlung, die den meisten deutschen Familienerzahlungen Uber die
NS-Zeit entspricht, einerseits und die Erfahrung, Opfer des Nationalsozialis-
mus zu sein, andererseits. Ebenso zerfallt ihre retrospektive Bewertung der
Zeit des Nationalsozialismus in zwei Teile: Der fehlenden Reflexion etwa ihrer
Zeit im BDM und ihres Wunsches, NSV-Schwester zu werden, steht die cou-
ragierte, hartnackige Benennung des nationalsozialistischen Verbrechens der
Zwangssterilisation gegentber. Ihre auch der Interviewerin und den Zuschau-
enden vermittelten Stimmungen reichen im Gespréch von Aufgeschlossenheit,
zum Teil fast Vertrdumtheit bis hin zur Resolutheit. Diese vielfaltigen Wesens-
zlige Klara Nowaks lassen sich ohne spekulierende Psychologisierung meist
sehr klar mit den erzahlten Inhalten erkléren, etwa mit der ihr unangenehmen
Schilderung der Zeit in der psychiatrischen Anstalt oder dem Vortrag ihres An-
liegens, der Benennung und weiteren Bekanntmachung der NS-Eugenikver-
brechen. Ein Portrat zu verfassen, das die schillernde Personlichkeit von Klara
Nowak angemessen erfasst, ist daher eine reizvolle Herausforderung. Der Ar-
tikel zum ,Portrat“ aus dem ,Metzler Lexikon Literatur” liefert knapp und klar
die eventuell bendtigten Kenntnisse zu formalen Aspekten eines schriftlichen
Portréts.

DIE DVD-REIHE ,,ZEUGEN DER SHOAH*

3. Wer ist Klara Nowak?

Klara Nowak hat den Bund der
sEuthanasie“-Geschadigten und
Zwangssterilisierten gegrtindet.
Wer ist Klara Nowak und welche
Erfahrungen haben sie gepragt?

Aufgabe:

Schaut das Video-Interview mit Klara
Nowak an. Findet Adjektive und Par-
tizipien, die ihre im Video gezeigte
Person charakterisieren und ihr Le-
ben beschreiben. Sammelt und er-
lautert die Begriffe im Plenum. Nutzt
die Sammlung, um ein Portrat Gber
Klara Nowak zu verfassen. Informiert
euch dazu mithilfe des Textes ,,Port-
rat” Gber das Genre. Erlautert in dem
Portrat auch, wie Klara Nowaks Er-
fahrungen im Nationalsozialismus ihr
weiteres Leben gepragt haben. Ver-
gleicht eure Portrats im Plenum.
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Aufgabenvorschlage zu allen Video-Interviews

Die vier Video-DVDs

Aufgabenvorschlage fiir den Unterricht und Kopiervorlagen

Die vier Video-DVDs sind speziell fir das Abspielen mit dem DVD-Player am Fern-
sehbildschirm oder lGber einen Beamer entwickelt worden. So ist es mdglich, mit
den lebensgeschichtlichen Video-Interviews im Schulunterricht auch ohne den Zu-
gang zu einem Computerraum zu arbeiten.

Neben den Video-Interviews finden Sie auf den Video-DVDs unter ,EXTRAS" zwei
finfmindtige Interviews mit einer Historikerin und einem Historiker zur Frage ,,Was
ist Oral History?“.

Zur historischen Kontextualisierung kénnen Sie auf die erganzenden Materialien
(Dokumente, Fotografien, Informationstexte etc.) auf der Lernsoftware der ent-
sprechenden DVD-ROM zuriickgreifen und sie fur den Unterricht ausdrucken und
vervielféltigen.

Der erste Teil der folgenden Aufgabenvorschlage bezieht sich auf jedes der zwolf
Video-Interviews. Der zweite Teil, in dem Vorschlage zur Auseinandersetzung mit
bestimmten Interviews gemacht werden, stimmt inhaltlich weitgehend mit den Auf-
gabenstellungen der Lernsoftware (DVD-ROM) Uberein, ist in der Durchfihrung
aber auf die Bearbeitung im Klassenverband zugeschnitten.

Aufgabenvorschlag zu ,EXTRAS*
(didaktischer Kommentar auf S. 50)

Nach dem ersten Sehen:

Aufgabe:

Notier deine spontanen Gedanken
beim Sehen und Hoéren des
Video-Interviews.

Beschreibe seine Wirkung auf dich
und die Gefiihle, die beim Sehen
aufgetaucht sind.

Tauscht euch in Kleingruppen
dartber aus und tragt eure
Ergebnisse zusammen.

Biografische Rekonstruktion: Was ist Oral History?

Aufgabe:

Mach dir beim ersten Sehen/Hoéren
des Video-Interviews kurze Notizen
in dem ,,Sichtungsprotokoll“
(Kopiervorlage auf Seite 89).
Erarbeite nach dem zweiten Sehen
wahlweise eine Kurzbiografie oder
ein Portrat der/des Interviewten.

Welche Bedeutung hat die
mundliche Erzahlung in der
Geschichtsschreibung?
Erkunde Méglichkeiten und
Grenzen der Oral History.

Aufgabe:

Erdrtere anhand der beiden Ex-
perteninterviews die Moéglichkeiten
und Grenzen der Oral History.
Benenne dabei sowohl Beispiele

Botschaft und Resonanz:

Aufgabe:

Analysiere die Botschaften des
Video-Interviews und Uberlege, aus
welchen Griinden der/die Uberle-
bende sich dazu entschlossen hat,
ein Video-Interview zu geben.
Vergleicht eure Ergebnisse in der
Klasse und diskutiert anschlieBend
die Griinde fur mdgliche
Unterschiede bei der Interpretation
der Botschaften und der Wirkungen
des Video-Zeugnisses auf euch.

fur historische Fragestellungen,
bei denen du vor allem mit Erinne-
rungsberichten arbeiten wirdest,
als auch Fragen, auf die Oral His-
tory keine Antworten geben kann.
Entwickle dabei Ideen fir ein eige-
nes Projekt, das sich gut mit der
Methode der Oral History erfor-
schen lasst.

Zitat:

Aufgabe:

Wahle aus dem Video-Interview
das Zitat aus, das dir am wichtigs-
ten erscheint.

Notiere es méglichst im Wortlaut
und begrinde deine Wahl.
Vergleicht eure Ergebnisse in der
Klasse.
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Video-DVD Fliehen
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Aufgabenvorschlage zu den einzelnen Video-Interviews

Margot Segall-Blank (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 59)

Fliehen und Uberleben?
Margot Segall-Blank entzog sich 1939 der Verfolgung durch Flucht.
Inwiefern begreift sie sich als Uberlebende der Shoah?

Aufgabe:

Sieh dir das ganze Interview mit Margot Segall-Blank an und achte auf
AuBerungen zu ihrem Selbstverstandnis als Uberlebende der Shoah.
Mach dir Stichworte zum Inhalt.

Vergleicht eure Ergebnisse in der Klasse.

Analysiert in Partnerarbeit, an wen sich Margot Segall-Blank mit ihrer
Lebenserzéhlung wendet und welche Botschaften sie vermitteln méchte.
Stellt eure Ergebnisse in der Klasse vor.

Lissi Pressl (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 60)

Was erzéhlt das Gesicht, was erzahlt der Korper jenseits der Worte?

Eine freundliche Dame berichtet von ihrer Kindheit und Jugend, ihrer Flucht,
dem Krieg, der nationalsozialistischen Judenverfolgung.

Wie driickt sich das in ihrer Mimik und Gestik aus?

Aufgabe:

Sieh das Interview an. Achte neben dem Inhalt auch auf Mimik, Gestik und
Stimme Lissi Pressls.

Notiere dir Stellen, die du genauer untersuchen willst.

Einigt euch im Klassenverband auf zwei Interviewausschnitte zur Analyse.
Schaut euch diese Ausschnitte wiederholt gemeinsam an — auch ohne Ton.
Diskutiert, wie sich die Wirkung mit dem wiederholten Sehen verandert.

Hellmut Stern (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 61)

Deutscher - Jude - Européer. Wer bin ich und wo kann ich das sein?
Hellmut Stern entkam mit seinen Eltern dem Holocaust.

Im Exil wurde er erneut fir sein Anderssein geschlagen.

Er verstand nicht, warum.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und notiere die Stellen, an denen Hellmut Stern
Uber seine nationalen, religidsen, kulturellen oder familiaren Zugehdrigkeiten
spricht.

Benennt im Klassenverband die Konflikte, in die er wegen seiner Gruppen-
zugehdrigkeiten geriet. Einigt euch auf zwei dieser Konflikte und schaut euch
die entsprechenden Stellen noch einmal an. Erértert nun, ob und — wenn ja -
auf welche Weise er die Konflikte auflésen konnte.
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Video-DVD Uberleben

Julia Lentini (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 67)

Gipsy - Zigeuner: Was bedeutet das?

Selbstbewusst klingt im Interview Julia Lentinis Aussage: ,,| am a Gipsy. My
familiy was Gipsy!“. Im Nationalsozialismus aber bedeutete die Zuschreibung
»Zigeuner fur viele den Tod.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview mit Julia Lentini, geborene Backer, an. Erdrtere, was es
flr sie und ihre Familie bedeutete, ,Gipsy“ zu sein.

Schau dir den Interviewausschnitt zur Verhaftung der Familie erneut an.
Schreibe eine Reportage Uber die Ereignisse, berlicksichtige dabei die Rolle
des Burgermeisters. Diskutiert anhand einiger fertiger Reportagen die Beurtei-
lungen des Blrgermeisters.

Foto: USC SFI

Agnes Weiss-Balazs (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 69)

Zusammen! Zusammen?
Ein religidser Vater, eine schutzbedurftige Mutter, eine geliebte Schwester,
Onkel und Tanten — und Agnes Weiss-Balazs.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview mit Agnes Weiss-Balazs an. Tauscht euch in Kleingrup-
pen Uber die Wirkung der Erzahlung aus. Notiere alle Familienmitglieder, von
denen sie erzahlt, und schreibe beim zweiten Sehen die firr dich wichtigsten
Erinnerungen an diese heraus. Achte dabei auch auf Mimik und Gestik von
Agnes Weiss-Balazs bei ihren Erzahlungen Uber die einzelnen Personen.
Diskutiert anschlieBend in der Klasse die Bedeutung der Worte ,,Zusammen,
zusammen*® in der Erzéhlung.

Foto: USC SFI

Walter Schwarze (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 69)

Verbotene Liebe?

Erst spat sprach Walter Schwarze dartber, dass er im KZ war.

Der Paragraf 175, der homosexuelle Handlungen kriminalisierte, blieb auch
nach 1945 bestehen.

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an und skizziere Walter Schwarzes Diskriminierung in
der Familie und seine Verfolgung im politischen Kontext der Weimarer Repu-
blik, des Nationalsozialismus, der DDR und der BRD. Notiere die Beteiligten.
Zitiere auch Satze von Walter Schwarze, die fur dich besonders aussage-
kréftig sind.

Gestaltet in Kleingruppen Plakate zu einem der Bereiche:

Familie, Weimarer Republik oder Nationalsozialismus.

Foto: USC SFI
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Video-DVD Widerstehen
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Eugen Herman-Friede (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 75)

Wem erzdhlen und warum?

Eugen Herman-Friede berichtet seit den 1980er-Jahren Uber seine Verfolgung,
das Leben in der lllegalitat und seine Beteiligung an Widerstandsaktivitaten.
An wen richtet er sich?

Aufgabe:

Sieh dir das Interview an. Notiere zun&chst, was Eugen Herman-Friede be-
wegt, seine Geschichte zu erzahlen. Er erinnert sich an Begegnungen mit
alteren und mit jingeren Menschen. Diskutiert in der Klasse, inwiefern sich
diese Begegnungen unterscheiden und welche Bedeutung sie fir ihn haben.
Stell dir vor, du kdnntest Eugen Herman-Friede treffen. Formuliere drei
Fragen an ihn, die dich besonders interessieren. Vergleicht eure Fragen.

Sylvia Ebel (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 76)

Gibt es typisch weibliche Formen von Widerstand?
Frau oder Mann? Spielt das beim Widerstehen eine Rolle?
War Hilfe fur Verfolgte typisch weiblich?

Aufgabe:

Haben Frauen und Méanner auf unterschiedliche Weise Widerstand gegen
den Nationalsozialismus geleistet? Sieh dir das Interview mit Sylvia Ebel an
und erkunde, ob sich in ihrer Beschreibung das Verhalten von M&nnern und
Frauen gegenliber der NS-Herrschaft unterscheidet.

Vergleicht eure Ergebnisse in der Klasse und diskutiert, inwiefern sich diese
fir die NS-Zeit verallgemeinern lassen und welche Rolle es spielt, dass die
Erz&hlung von einer Frau stammt.

Aron Bell

Vergleich: Aron Bells Video-Interview und der Spielfilm Uber die Bielski-
Partisanen ,,Defiance®

Aufgabe:

Schaut euch das Interview mit Aron Bell an und diskutiert seine Wirkung auf
euch. Arbeitet die Botschaften heraus, die Aron Bell vermitteln mdchte.
Schaut euch den Spielfilm Gber die Bielski-Partisanen ,Defiance” (,,Unbeug-
sam®) aus dem Jahr 2008 an. Formuliert eine zentrale Botschaft des Spiel-
films. Vergleicht die Wirkung des Spielfilms mit der des Interviews mit Aron
Bell auf euch. Diskutiert, wodurch die jeweilige Wirkung erzielt wird und was
euch daraus vermutlich im Gedé&chtnis bleiben wird.

Zusatzliche Quelle: Defiance (USA 2008, Regie: Edward Zwick, 132 Min.,
FSK ab 12 J.). Der Film ist in den meisten Videotheken auszuleihen.

Fur das komplette Interview mit Aron Bell: Online-Archiv ,Zeugen der Shoah*
www.zeugendershoah.de




Jack Bass (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 83)

a) Zwei Zeiten — zwei Erz&hlungen

Jack Bass berichtet in zwei Interviews von seiner Zeit in Auschwitz — 1946
und 1997. Hat sich die Erzéhlung im Abstand von 50 Jahren verandert?

Sieh dir das Video-Interview an und tauscht euch in Kleingruppen tber eure
Eindrlicke aus. Hor dir anschlieBend das Audio-Interview mit Jirgen Bass-
freund/Jack Bass von 1946 online an.

Arbeitet in Partnerarbeit Gemeinsamkeiten und Unterschiede der beiden
Schilderungen von Auschwitz heraus. Prasentiert die Ergebnisse im Plenum.
Formuliert zu zweit mégliche Griinde fir die erarbeiteten Unterschiede.
Beachtet auch die jeweiligen Interviewsituationen.

b) Setting und Wirkung

Wie sieht ein Audio-Interview aus und wie ein Video-Interview?

Gestalte ein Bild der Interviewsituation in Form einer szenischen Darstellung,
eines Standbildes, einer lllustration o. A. Beachte dabei die jeweilige techni-
sche Ausstattung, den Inhalt der Fragen und Antworten, die Beziehung der
Interviewpartner, ihr Alter, ihr Redeanteile, ihre Stimmen, die Umgebungs-
gerausche, den Ort des Interviews, die Zeit des Interviews etc. Prasentiert
und vergleicht eure Ergebnisse in der Klasse. Benennt die Wirkungen eurer
Arbeiten, diskutiert Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

Zusatzliche Quelle: Interview mit Jirgen Bassfreund, 20.09.1946
http://voices.iit.edu/interviewee?doc=bassfreundJ
72 Min.; Ankunft in Auschwitz: Min. 17:30-Min. 23:43

Klara Nowak (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 86)

BDM-Mitglied und NS-Opfer — wie geht das?

Klara Nowak war Opfer der nationalsozialistischen Eugenikpolitik.

Sie war aber auch in der nationalsozialistischen Gesellschaft verwurzelt.
Wie hat beides sie gepragt?

Aufgabe:

Teilt eure Klasse in zwei Gruppen und schaut das Video-Interview mit Klara
Nowak an. Eine Gruppe achtet auf Stellen, an denen Klara Nowak von Er-
fahrungen spricht, die sie zum Opfer des Nationalsozialismus machen. Die
andere achtet auf Momente, in denen Klara Nowak als in die nationalsozialis-
tische Gesellschaft integriert erscheint. Notiert in Partnerarbeit die jeweiligen
Erzahlstellen.

Sammelt in Kleingruppen eure Ergebnisse auf Plakaten und prasentiert diese
im Plenum. Schaut das Video-Interview erneut an und untersucht, inwiefern
die unterschiedlichen Erfahrungen Klara Nowaks, einerseits Opfer des Natio-
nalsozialismus und andererseits Teil der nationalsozialistischen Gesellschaft
zu sein, ihre Sicht- und Erzahlweise gepragt haben.

Foto: USC SFI

Foto: USC SFI
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Video-DVD Weiterleben
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Aufgabe:

Dina Dzialowski (vgl. den didaktischen Kommentar auf S. 52)

Kann das Video mehr?

Finde heraus, worin sich Lesen und Sehen/Héren unterscheiden.

Lies zuerst das Transkript der ersten finf Minuten des Interviews.

Notiere deine Eindrlicke in der Tabelle (Kopiervorlage auf Seite 95).

Sieh dir dann den entsprechenden Ausschnitt des Videos im Vollbild-Modus
an und notiere ebenfalls deine Eindricke.

Tauscht euch in der Klasse Uber eure Erfahrungen aus und diskutiert Uber die
Wirkung von Bild, Ton und Verschriftlichung des Video-Interviews auf euch.

Auszug aus dem Transkript zum Interview mit Dina Dzialowski

Interview mit Dina Dzialowski, geboren 1936 in K&In, Interviewer: Marek Pelc,
Kamera: Hasan Gazi.

Das Originalinterview (93 Min.) wurde 1996 in Frankfurt am Main gefihrt und
2010 fir diese DVD geschnitten.

Auszug aus dem Transkript zum Interview mit Dina Dzialowski

Dina Dzialowski: Meine Schwester, bei ihr, ihre Nervositéat,
Nervositét hat sich sehr ausgedriickt mit Asthmaanfélle. Und
bei mir sehr schlimm mit Stottern. Und jede Nacht wieder auf-
stehen mit furchtbare Trdume. Ich muss schon sagen, das sind
schon 50 Jahr her. Aber die schwarze Uniformen und dieses
Gebrill und dieses Verstecken und diese [01:00] gesamte At-
mosphére. Das kann ich bis heute eigentlich nicht vergessen.
[Schnitt]

Flucht nach Brissel

Meine Mutter wurde nach Brissel bracht und ich und mei-
ne Schwester blieben zuriick in KéIn in die Wohnung, mit
einem Kindermédchen, Name Maria. 'n paar Woche danach
kamen wir nach und spéter kam auch mein Vater. Meine
Mutter war zu dieser Zeit sehr krank. Sie litt unter Tuber-
kulose. Und die Cousine von meiner Mutter hat uns unter-
bracht in ein [02:00] Kloster.

[Schniti]

Es war schon schlimm genug, dass sie plétzlich von einem
Tag zum anderen, bevor sie kam noch in Brissel, sie war
einfach weg. Und uns als kleine Kinder, das war schon ein
Schock an fir sich. Und sie spéter in, unter diese Umstdnde
in ein Sanatorium zu sehen, ohne sich bewusst zu sein oder
zu wissen, was ist die Krankheit, obwohl man kann einem
Kind viel erkldaren, ne? Er weiB3, was das heiBt, krank. Aber er
weiB nicht, wie geféhrlich eine Tuberkulose ist.

[Schnitt]

In die erste Zeiten hatten wir die Mdglichkeit, im Sonntag
[03:00] in die Sanatorium meine Mutter zu Besuch. Mal gin-
gen wir mit einer Nonne und mal gingen wir mit die Cousine
meiner Mutter. Ich erinner mich an diese gelbe Stern, was
sie und ich und meine Schwester getragen haben. Und nach
paar Monate war es aus. Ich kénnte damals, das heiBt meine
Schwester und ich — wie diese Besuche in diese Sanatorium
hat aufgehért. Und der Grund war, dass sie gestorben ist.
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[Schnitt]

Und die Cousine meiner Mutter, die Frau Lydia Weiss, die ist
ungeféhr heute 85. Die kam nach Israel (19)55. Die [04:00]
war die Kontaktperson, ne? Die hat uns von Zeit zu Zeit be-
sucht. Das dauerte auch eine kurze Zeit. Nach einer kurze
Zeit haben wir sie auch nicht mehr gesehen. Und so war’s
genau mit meinem Vater. Mein Vater hat uns ab und zu be-
sucht. Und er hat uns immer erinnert daran, wir sollen im-
mer schén zusammen bleiben. Und mir wurde nie gesagt,
dass ich Jidin bin. Und fir mich ,,J0din*, das war (berhaupt
kein Begriff.

[Schnitt]

Ich muss dazu sagen noch, dass vor ich war im Kloster und
ich hab ab Monate vor das mit dieser Cousine, die Frau
Weiss, Lydia gelebt. [05:00] Mit ihre zehn Geschwister, das
heiBt, sie hatte neun Schwester und einen Bruder, ne? Da
hat sie mir auf jeden Mantel einen Stern gendht. Und die
hatten alle Sterne. Ich habe diese Stern gehasst. Ich hab’s
immer wieder und wieder versucht runterzureien, ne? Der
Stern. Heute bin ich sehr stolz auf diese Stern. Aber damals
diese Stern, ich weiB nicht, was das war, das hat mich so
gestort. Meine Schwester ist anders, die hat das akzeptiert.
Sie hat sich nicht geweigert. Aber ich doch. Ich hab es im-
mer wieder versucht mit eine Schere oder einem Messer, es
runterzukriegen.

[Schnitt]

Produktion des Transkripts: Freie Universitat Berlin,
Center fir Digitale Systeme (CeDiS)
© 2011 USC Shoah Foundation Institute & Freie Universitat Berlin.




Vergleich Transkript/Video
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Was bietet dieses Heft?
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